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RESUMEN

La inclusién educativa esta dirigida a propiciar la equidad y la igualdad educativa.
Sobre esta base se realizé una investigacion en torno a la inclusién de nifios con
necesidades educativas especiales por discapacidad cognitiva cuyo propdsito
general fue: Construir aportes teéricos para el desarrollo de habilidades para la lectura
y la escritura en estudiantes con discapacidad cognitiva integrados al aula regular. Se
fundamenta en la Teoria Ecologica de Bronfenbrenner y el Modelo Social de
Discapacidad, y en otros referentes sobre la educacion inclusiva, las necesidades
educativas por discapacidad cognitiva y el desarrollo de habilidades de lectura y
escritura. La investigacion se ubicdé en un paradigma cualitativo, interpretativo, en
una investigacion de campo, con el método de la teoria Fundamentada; el escenario
corresponde a la institucion Educativa Manuela Beltran, ubicada en el barrio Pablo VI
del municipio Soacha, Departamento de Cundinamarca. Las técnicas fueron la
entrevista y la observacion, los instrumentos fueron guiones aplicados a seis
docentes. El analisis de los hallazgos, organizados en subcategorias y categorias,
dio lugar a los constructos emergentes: Reestructuracion del profesional docente en y
para la discapacidad; Reestructuracion del contexto educativo: centros de integracion
educativa; Los procesos de lectura y escritura como estrategias de integracién de nifios
con discapacidad cognitiva y Adecuacion, aplicacion y seguimiento de las politicas
publicas para la inclusién de nifios con discapacidad cognitiva; a partir de los cuales se
construyeron los aportes teodricos, proposito final de esta investigacion.

Descriptores: Inclusién Educativa, situacién de discapacidad, discapacidad
cognitiva, habilidades de lectura y escritura.



INTRODUCCION

En la formacion de un ciudadano critico, reflexivo, tolerante y democrético la
educacion es fundamental. Esta es esencial para cerrar las brechas de las desigualdades
sociales y es una oportunidad para el progreso individual y colectivo. En este sentido, es
preciso garantizar, para todos, sin distingo de condicién, una educacién inclusiva,
equitativa, y de calidad para promover oportunidades de aprender durante toda la vida.
Es el caso de los nifios con necesidades educativas especiales (NNE), como los que
padecen de discapacidad cognitiva.

La educacion inclusiva es un asunto de derechos, es el reconocimiento a la
diversidad y de diferentes estilos de aprendizaje, quizas es la Unica posibilidad que tienen
los NNE para acceder al conocimiento con diferentes niveles de competencias. Uno de
estos conocimientos, sefialados, en el curriculo de Bésica Primaria, contexto educativo
de la presente investigacion, es “el desarrollo de las habilidades comunicativas basicas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
castellana...” (Ley 115, 1994). En este sentido, el aprendizaje de la lengua escrita viene
a ser uno de los propaésitos principales de la educacion, su ensefianza se advierte como
practicas educativas inclusivas en general para todos los nifilos que entran a la
educacion, y en particular, para los nifios con NEE por discapacidad cognitiva. De esta
manera, uno de los caminos para la inclusion social es la oportunidad y el derecho que
tienen las personas con discapacidad de acceder a la lectura y a la escritura.

No obstante, existen diversos elementos que limitan o impiden que los docentes
realicen su labor con asertividad: la poca o nula capacitacion y formacién respecto a las
NEE y educacién inclusiva, la falta de acompafiamiento por parte de los entes
gubernamentales, la escasez de recursos la falta de presupuesto, la gran cantidad de
estudiantes por curso, entre otros. Como consecuencia, se tienden a desarrollar
practicas pedagdgicas y didacticas homogeneizantes, que no toman en cuenta ningun
tipo de diversidad, y esto deriva en desatencion y en una exclusion implicita, sobre todo
en los nifios con discapacidad cognitiva

La presente investigacion buscd hacer una revision del proceso de inclusion

educativa de nifios de Basica Primaria con NEE por discapacidad cognitiva, mediante el



desarrollo de habilidades de lectura y escritura, con el propdsito de construir aportes
tedricos, a partir de la concepcion de los docentes sobre la inclusion educativa a las aulas
regulares de nifios con NE, sus conocimientos y acciones sobre los procesos de
aprendizaje de la lengua escrita de estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva .

Para dar cuenta del proceso investigativo se presenta este informe estructurado
en momentos; el Momento | refleja lo concerniente a la Realidad Estudiada, alli se hace
un acercamiento al objeto de estudio desde lo ontolégico, el deber ser y su realidad; se
formulan las interrogantes de investigacion, los propésitos, general y especificos, y la
justificacion del estudio. EI Momento Il refiere al Horizonte Tedrico, comprende los
estudios previos, las teorias sustantivas como la Teoria Ecolégica de Bronfenbrenner, el
Modelo Social de Discapacidad y los referentes tedricos sobre la educacion inclusiva, las
necesidades educativas por discapacidad cognitiva y el desarrollo de habilidades de
lectura y escritura.

El Momento 1l describe la ruta metodoldgica, cualitativa con un fundamento
epistemoldgico centrado en el paradigma interpretativo, y la teoria fundamentada como
método. Este momento da cuenta, igualmente, del escenario, los informantes, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, el procedimiento realizado para el
procesamiento de la informacion y los criterios de rigor cientifico en la investigacion.

El Momento IV refiere al andlisis de los resultados. Comprende el sistema
categorial resultante de la reduccion de la informacién, con la correspondiente
descripcion, analisis e interpretacion de las subcategorias y categorias emergentes.
Seguidamente en el Momento V se presenta los Aportes Tedricos que se construyeron
con base en el analisis de los hallazgos de la investigacion. Por ultimo, en el Momento
VI, se exponen las Consideraciones Finales, vinculadas con cada propésito especifico

planteado en este estudio investigativo de Tesis Doctoral.



MOMENTO |
LA REALIDAD ESTUDIADA

Acercamiento ala realidad

Acceder a la educacion es fundamental para formarse como ciudadano critico,
reflexivo, tolerante y democratico. Asimismo, la educacién es esencial para cerrar las
brechas de las desigualdades sociales y es una oportunidad para el progreso individual
y colectivo; es “...un derecho humano fundamental que permite sacar a los hombres y
las mujeres de la pobreza, superar las desigualdades y garantizar un desarrollo
sostenible...” (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2022). De alli, entonces, que se precise garantizar, para todos, una
educaciéon de calidad, inclusiva y equitativa, y promover oportunidades de aprender
durante toda la vida (Organizacion de las Naciones Unidas, ONU, 2015). Es asi que la
educacion debe responder a las exigencias, diversidad y necesidades generales y
particulares de las sociedades. En palabras de Garcia-Botero et al. (2023), la educacion
es:

Un derecho inherente de la persona por su condicién natural de aprender,
capacitarse e interactuar en una variedad de contextos y situaciones al dirimir
asuntos cientificos, industriales, econdmicos, religiosos, etc., pues hacen de la
persona un mejor individuo, para que de esta manera afronte retos sociales a
futuro ofreciendo sus conocimientos en beneficio y desarrollo del pais de manera
virtuosa. (p. 461)

En atencién a lo anterior, es responsabilidad de los Estados y gobiernos garantizar
la educacion para todos sus ciudadanos. En la Republica de Colombia, la educacion es
un derecho consagrado en la Constitucién, y se advierte como “...un servicio publico que
tiene una funcion social” (Articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia, 1991); este
derecho debe garantizarse continua y permanentemente, y el Estado se adjudica el
deber de dar la asistencia adecuada de manera ineludible y adecuada (Sentencia T-

235/95, 1995). En tal sentido, se cuenta con politicas educativas y leyes que buscan



regular y amparar lo concerniente a la educacion desde las diversas aristas que
caracterizan su complejidad, en un pais como Colombia marcado por la exclusion, la
inequidad y el conflicto interno.

En correspondencia con la Constitucion, en la Ley General de Educacion se
manifiesta que “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural
y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus Deberes” (Ley 115, 1994); y en el Plan Nacional
Decenal de Educacion 2016 — 2026 (MEN, 2017a) se precisa “regular y precisar el
alcance del derecho a la educacién, con el fin de garantizar las condiciones necesarias
para materializar efectivamente el derecho a una educacién de calidad” (p. 13).

Esta educacion de calidad demanda una educacion a la que todos los ciudadanos
puedan acceder; es decir, una educacioén inclusiva, la cual, tal como indican Garcia et al.
(2022) “... se ha situado como uno de los temas prioritarios en el ambito socioeducativo
internacional, para contribuir a una educaciéon de calidad para todos los educandos, sin
exclusiones, en los diferentes contextos educativos” (p. 299). Entre tanto, El Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) en Colombia, define la educacion inclusiva como un
“...paradigma educativo y estrategia central en la busqueda de la inclusion social”, que
tiene como propodsito “examinar las barreras para el aprendizaje y la participacion propias
de todo el sistema” (MEN, 2013, p. 4,-9). Al procurar la movilidad social ascendente y el
respeto por las identidades diversas, la educacion inclusiva es “una estrategia central
para luchar contra la exclusion social” (MEN, 2013, p. 7).

La inclusion educativa puede entenderse de tres maneras: la educacion para
todos, teniendo en cuenta la heterogeneidad de aprendizajes; atencion educativa para
todos, enfocada sobre todo a los grupos vulnerables a la exclusién y a la marginacion
social; por ultimo, atencion de personas con diferencias fisicas o intelectuales dentro de
espacios educativos regulares que requieren una atencion especializada (Kiuppis, 2014,
citado en Ramirez, 2020). De manera mas puntual, el concepto de inclusion educativa
se refiere a todos aquellos sectores que hacen parte de la desigualdad social:
poblaciones indigenas, afrodescendientes, desplazadas por la violencia o aquellas que
desertan del sistema escolar por cualquier otro motivo; por tanto, es relevante identificar

todas las formas de inclusién con la finalidad de lograr mayor equidad en el acceso a



procesos educativos de calidad, eliminando cualquier tipo de discriminacion (Blanco,
2014).

La inclusién es un asunto de derechos, es el reconocimiento a la diversidad y de
diferentes estilos de aprendizaje, quizés es la Unica posibilidad que tienen para acceder
al conocimiento con diferentes niveles de competencias. Al respecto, en la agenda de la
Educacioén para todos (EPT) y de los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM), se
planea la importancia de resignificar la concepcién de la educacién “mas humanista y del
desarrollo basada en los derechos humanos y la dignidad, la justicia social, la inclusion,
la proteccion, la diversidad cultural, linglistica y étnica, y la responsabilidad y la rendicion
de cuentas compartidas” (Unesco et al., 2017).

En este sentido, en Colombia se han gestado y desarrollado iniciativas para
incorporar la poblacién méas vulnerable que a lo largo de la historia ha vivido exclusién e
inequidad educativa, por ejemplo, a la poblacion infantii (MEN, 2016), uno de los
grupos mas vulnerables, pues precisan de especial proteccion, por su natural
indefension vinculada a su desarrollo fisico, mental y psicosocioeducativo y a su
consolidacion sociocultural (Del Pozo, et al. 2017). Esta vulnerabilidad se acrecienta en
nifios en condiciones de pobreza, pertenecientes a comunidades étnicas y rurales, con
necesidades educativas especiales y afectados por la violencia. Es asi que prima la
necesidad de procurar la educacion de los nifios y jovenes, sin ningun tipo de
discriminacion (Marquez, 2022); y eso se logra con una educacion inclusiva. Al respecto,
la UNICEF (1999) apunta lo siguiente:

La educacion inclusiva implica que todos los nifios y nifias de una
determinada comunidad aprendan juntos independientemente de sus
condiciones personales, sociales o culturales, incluidos aquellos que presentan
una discapacidad. Se trata de un modelo de escuela en la que no existen
"requisitos de entrada" ni mecanismos de seleccion o discriminacion de ningun
tipo, para hacer realmente efectivos los derechos a la educacién, a la igualdad
de oportunidades y a la participacion (parr. 24).

Desde una mirada de la poblacion con necesidades educativas especiales (en
adelante NEE)- poblacion de interés de la presente investigacion-, la inclusién se
entiende como los procesos para ampliar la participacion de estudiantes con NEE, con
un enfoque de trasformacién cultural, organizacional y pedagdgico que conduzca a

acciones orientadas a la eliminacion o reduccién de barreras fisicas, personales, sociales



e institucionales que puedan coartar las oportunidades de aprendizaje (Booth y Ainscow,
2015). Ahora bien, dentro del marco legal colombiano, una persona con discapacidad y

los tipos de discapacidad se definen como

Persona con deficiencias o alteraciones en las funciones y /o estructuras
corporales, limitaciones en las actividades que puede realizar una persona de su
edad y contexto, asi como restricciones en la participacion en los espacios de la
vida cotidiana. Las discapacidades se clasifican asi: discapacidad auditiva,
discapacidad visual, discapacidad motora, discapacidad cognitiva, autismo y
discapacidad multiple. (MEN, s.f)

En Colombia se han venido adelantando discusiones y acciones para favorecer la
inclusién de nifios y jovenes con NEE por discapacidad en el aula regular. De esta
manera, se comprende la educacion inclusiva como:

Un proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera
pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y
expectativas de los nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo
es promover su desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma
edad, en un ambiente de aprendizaje comudn, sin discriminacion o exclusion
alguna, y que garantiza, en el marco de los derechos humanos, los apoyos y los
ajustes razonables requeridos en su proceso educativo, a través de practicas,
politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el entorno educativo
(MEN, 2018a, parr. 1).

En este sentido, en el marco de la educacién inclusiva se ha buscado regular la
atencion a la poblacion con discapacidad; de esta manera se ha procurado el acceso a
la educacion para las personas con discapacidad, entendido como un proceso que
abarca diferentes estrategias politicas e institucionales para garantizarles el ingreso al
sistema educativo, en condiciones de accesibilidad, adaptabilidad, flexibilidad y equidad
con los demas estudiantes y sin discriminacion alguna. Asimismo, se ha procurado la
permanencia, con un enfoque de educacion de calidad. Es asi que se precisa lo
siguiente:

La garantia del derecho a la educacion inclusiva de los estudiantes con
discapacidad a través de los procesos fundamentales de acceso, permanencia y
calidad implica el gran reto de lograr que esta poblacion no solo acceda al
sistema educativo, sino también se promueva su permanencia y continuidad en
el mismo, que se utilicen procesos didacticos y pedagdgicos pertinentes y de
calidad que promuevan su desarrollo, el logro de los aprendizajes y se
transformen las dinamicas de las relaciones entre los estudiantes para apoyar la
participacion en condiciones de igualdad. (MEN, 2018b, p. 11)



Tomando en cuenta lo anterior, la inclusion educativa se fortalece dentro de las
instituciones que reciben a los estudiantes con NNE; se busca, no solo el acceso, sino

también la permanencia y continuidad, lo cual se favorece, como lo sefiala Moreno
(2020), a partir de procesos intencionales y planificados para incorporar al personal que
acompafie a estos estudiantes (familia, docentes y directivos) y a los sectores
académicos e institucionales que potencien su aprendizaje, asi como, la formacién
docente y una organizacion pertinente para prestar una educacion de calidad.

Asimismo, se precisa de los diversos ajustes pedagodgicos y didacticos que
establezca cada docente para lograr la permanencia y continuidad de los estudiantes
con NEE; pues como lo manifiesta, la UNESCO (2017) ... “la inclusion y equidad no es
solo garantizar el ingreso a la educacion, sino también que existan espacios de
aprendizaje y pedagogias de calidad que permitan a los estudiantes progresar,
comprender sus realidades y trabajar por una sociedad mas justa” (p.18): Es asi que es
esencial garantizar espacios educativos mediados por practicas pedagogicas,
estrategias y actividades que favorezcan y potencien verdaderos aprendizajes para todos
los estudiantes, en especial a los estudiantes con NEE por discapacidad quienes se
integran a las aulas regulares, segun los estipulado en el Decreto1421 (2017) .

A propésito de lo anterior, en Colombia se cuenta con un Plan Individual de Ajustes
Razonables (PIAR, 2020; MEN, 2017b), constituido como una herramienta para
garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, basados en la
valoracion pedagogica y social; asimismo, es un insumo para la planeacion del aula. De
esta manera, la inclusion de estudiantes con NEE por discapacidad pasa por la gestion
educativa e institucional, por las actuaciones, percepciones y competencias de los
docentes (Méarquez, 2022; Moreno, 2020; Suérez, 2020) y el desarrollo de los contenidos
escolares y clases sujetas a la propuesta curricular, a los Estandares Basicos de
Competencia y al Proyecto Educativo Institucional.

Al respecto, entre los objetivos especificos de ensefianza y aprendizaje para el
nivel de Bésica Primaria, contexto educativo de la presente investigacion, se encuentra
“El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana...” (Ley 115, 1994).

En este sentido, el aprendizaje de la lengua escrita viene a ser uno de los propositos



principales de la educacion, su enseflanza se advierte como practicas
educativasinclusivas en general para todos los nifios que entran a la educacion, y en
particular, paralos nifios con NEE por discapacidad cognitiva (poblacion particular de
estudio), por el significado que tiene leer y escribir para una persona y su actuacion en
el mundo. Sobreestos procesos, el MEN (2006) sefala:

Estos dos procesos —comprension y produccion— suponen la presencia de
actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el andlisis, la sintesis, la
inferencia, la induccion, la deduccién, la comparacion, la asociacion. Asi
entonces, una formacién en Lenguaje que presume el desarrollo de estos
procesos mentales en interaccion con el contexto socio-cultural, no soélo
posibilita a las personas la insercion en cualquier contexto social, sino que
interviene de manera crucial en los procesos de categorizacion del mundo, de
organizacion de los pensamientos y acciones, y de construccion de la identidad
individual y social. (p.21)

De este modo, la lectura y la escritura estan implicadas en situaciones histdricas,
culturales y sociales (Kalman, 2003; Zavala, 2009), a lo que se le incluye el componente
individual y epistémico (Scardamalia y Bereiter, 1992). De esta manera, uno de los
caminos para la inclusion social es la oportunidad y el derecho que tienen las personas
con discapacidad de acceder a la lectura (Jiménez y Flérez-Romero, 2013) y a la
escritura. Al respecto:

Hacia la poblacién en situacion de discapacidad cognitiva, los procesos
de lectura y escritura hacen parte importante de su proyecto de vida; estos,
estan facilitados por el desarrollo de habilidades de comunicaciéon y cognicion
qgue son necesarias para interrelacionarse con el mundo y asi, propender a
desarrollar destrezas que se requieren en algin momento para la inclusién
educativa y laboral; dando, aportes significativos en la participacién social. (Uribe
y Franco, 2020, p. 29)

La lengua escrita es, en efecto, un objeto social. Los primeros acercamientos a
esta se dan en los primeros afios de vida, por lo que anteceden a la escolarizacion; por
tanto, va mas alla de lo gréafico, lo literal, la codificacion y la decodificacion. Una vez, el
nifio ingresa a la educacion formal, corresponde a la escuela y al maestro propiciar el
contexto para que se continle su desarrollo (Ferreiro, 2001). En este sentido, el
aprendizaje de la lectura y escritura en los nifios se configura como un proceso de
construccion activa, en distintas etapas, las cuales se van superando de manera

progresiva hasta la adquisicion de la escritura alfabética (Ferreiro y Teberosky, 1993).



Ante esto, el desarrollo de habilidades de lectura y escritura en nifios que cursan
el nivel de primaria precisa que estos aprendan en consecuencia con su edad, con sus
niveles de maduracién y con el grado que esta cursando. Asimismo, precisa del
despliegue de situaciones pedagodgicas que estimulen, promuevan y favorezcan
significativamente el aprendizaje de la lengua escrita; de este modo, el docente debe
planificar sus clases, estrategias y actividades partiendo del conocimiento del grupo, de
sus necesidades colectivas e individuales y de su contexto social y cultural.

Se advierte, entonces, la importancia del docente como el adulto significativo que
mediara este aprendizaje. Ademas, se alude a la complejidad de los procesos de
ensefianzay aprendizaje en general, y mas aun para los nifios con NEE por discapacidad
cognitiva o intelectual', pues esta poblacion “...tiende a ser mas dependiente debido a
sus bajos niveles de autonomia, autorregulacion y a su compromiso cognitivo, aspectos
gue directamente afectan su proceso de aprendizaje” (Riafio, 2012, p. 99).

Tomando en cuenta lo anterior, como lo sefiala Moreno (2020), el docente que
atiende nifios con NEE debe, en primer lugar, estar preparado o tener la disposicion y
accion para ello; y ademas precisa de formacion y del desarrollo de competencias de
formacion humanas y comunicativas. Por su parte, Marquez (2022) plantea que el
docente debe tener una vision integral de lo que ocurre en el aula, y ademas debe poseer
conocimiento, actitudes positivas y habilidades y competencias docentes para que haya
una verdadera atencion de los nifios con NEE.

No obstante, el docente debe lidiar no solo con la heterogeneidad de los
aprendizajes, sino también con la diversidad cultural, las diferencias raciales, los
desplazados por la violencia, los grupos vulnerables, la marginacion social, las
diferencias fisicas e intelectuales, y toda aquella situacién que implique una barrera para
el aprendizaje. Es asi que diversos elementos limitan o impiden que los docentes realicen
su labor con asertividad: la poca o nula capacitacién y formacion respecto a las NEE,
discapacidades y educacion inclusiva (Marquez, 2022; Moreno, 2020; Suarez, 2020), la
falta de acompafiamiento por parte de los entes gubernamentales (Suarez, 2020), la
escasez de recursos (Moreno, 2020), la falta de presupuesto, la gran cantidad de
estudiantes por curso, entre otros.

En el contexto de la presente investigacion, la Institucion Educativa Manuela



Beltran, los docentes también experimentan estas limitaciones para la atencion de nifios

1 En esta investigacién se emplean como sinénimos discapacidad cognitiva y discapacidad intelectual.

con NEE, particularmente por discapacidad cognitiva (no hay nifios con otro tipo de
discapacidad). En este sentido, el docente del aula regular no ha recibido capacitacion
para asumir estos retos educativos, no solo por los saberes disciplinares propios para la
ensefianza de los contenidos -por ejemplo, el desarrollo de habilidades de lectura y
escritura-, sino por los diferentes desafios que debe enfrentar, como la falta de
recursospara la atencion o la poca flexibilidad curricular para adaptar los procesos de
ensefianzaa los ritmos de aprendizaje de los nifios con discapacidad cognitiva. Si bien
se tiene unalarga experiencia en la ensefianza y el aprendizaje en el aula regular o se
cuenta con undocente de apoyo, esto no garantiza la efectividad en los procesos
de inclusion, adiferencia de aquellos docentes que han tenido la experiencia en atencion
a la diversidad. Como consecuencia, se tienden a desarrollar practicas pedagogicas y
didacticas homogeneizantes, que no toman en cuenta ningun tipo de diversidad, y
esto deriva endesatencion y en una exclusién implicita, sobre todo en los nifios con
discapacidad cognitiva. En cuanto al desarrollo de las habilidades de la lectura y la
escritura, se repiten practicas sin sentido como la memorizacion, la copia y el uso
de la cartilla, que noimpactan en los aprendizajes de los nifios, o que hacen que no
alcancen lascompetencias para ser promovidos y permanezcan en el nivel de primaria
con extraedad; pero, ademas no les permite aprender la lengua escrita, cuya funcién
social se configuracomo la via de transformacién de las personas y de los escenarios
en los que participan(Cassanny, 2005; Zavala, 2009); porque, en efecto, la lectura y
la escritura asisten lacomunicacion, pero, ademas, son procesos que inciden en la
comprension de lasdindmicas del mundo. Sin duda, el desarrollo de habilidades
de lectura y escriturapropenden al desarrollo integral y social de los nifios con NEE por
discapacidad cognitiva,

y favorecen su desempeiio natural en el entorno educativo y comunitario.
Sobre la base de lo expuesto, surge la inquietud investigativa de la autora, quien

también forma parte del personal docente de la Institucion Educativa Manuela Beltran

municipio de Soacha, departamento de Cundinamarca-Colombia; pues los procesos de
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inclusion educativa llegan a ser confusos e inciertos para los docentes que atienden
nifios con NEE por discapacidad cognitiva; particularmente la ensefianza de la lectura y
la escritura, como medio de inclusién, no solo académica, sino social y cultural. De esta
manera, el objeto de estudio esta comprendido en la inclusion al aula regular de
estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva mediante el desarrollo de habilidades
para la lectura y la escritura. Ontolégicamente, el objeto de estudio y sus dimensiones:
educacion inclusiva, NEE por discapacidad cognitiva y desarrollo de habilidades de
lectura y escritura se concibe como un fendbmeno complejo, dindmico y transaccional,
pues estan implicadas relaciones y acciones humanas en las cuales se hallan inmersos
docentes, estudiantes, familia y directivos; ademas, se encuentra en permanente
evolucion y esta atravesado por diversos factores (percepciones, actitudes, practicas
docentes, procesos de ensefianza y aprendizaje, necesidades, etc.), que moldean la
realidad a investigar. Al respecto, se suscriben las palabras de Marquez (2020), quien
sefala lo siguiente:

...la educacion inclusiva exige un proceso, un camino, un metodo hacia

una realidad existencial y autentica [sic] del niio que suefa, espera, anhela y

ante todo, tiene la necesidad de comprender y conocer cuanto le rodea, para

tener la posibilidad de vivir y trascender ese mundo de incomprension, temor e

intolerancia. (p.22)

En virtud de lo anterior, el propésito de esta tesis doctoral se orientd a hacer una
revision del proceso de inclusién educativa de nifios de Béasica Primaria con NEE por
discapacidad cognitiva, mediante el desarrollo de habilidades de lectura y escritura. Esta
inquietud investigativa emerge, en primer lugar, de la premisa del derecho a la educacion
gue tienen estos nifios y del derecho a educarse e interrelacionarse en un ambiente
inclusivo que los oriente, ensefie, respete y valore y que les dé la oportunidad de
aprender, independizarse y socializar sin ningun tipo de obstaculo. Asimismo, emerge de
la premisa de que el desarrollo de habilidades de lectura y escritura son un medio de
inclusion escolar y social y de desarrollo personal y colectivo. Habiéndose expuesto la
situacion, se plantean las siguientes interrogantes de investigacion:

¢, Cudles aportes tedricos son pertinentes para comprender el proceso de inclusién
educativa de nifios de Basica Primaria con NEE por discapacidad cognitiva integrados al

aula regular, mediante el desarrollo de habilidades de lectura y escritura?
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¢, Qué concepciones tienen los docentes sobre la inclusion educativa de
estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva?

¢, Qué conocimientos tienen los docentes sobre los procesos de aprendizaje de
lalengua escrita y el desarrollo de habilidades de lectura y escritura de estudiantes
con NEE por discapacidad cognitiva?

¢,Como despliegan los docentes los procesos de inclusion educativa de
estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva mediante el desarrollo de habilidades
de lectura y escritura?

¢, Como elaborar elementos tedricos sobre la inclusion educativa de nifios de
Basica Primaria con NEE por discapacidad cognitiva, mediante el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura?

En atencion a las interrogantes investigacion planteadas, se presentan los

siguientes propdsitos de investigacion:

Propésitos de la investigacion

Propésito general

Construir aportes tedricos sobre el proceso de inclusion educativa de nifios de
Basica Primaria con NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular, mediante

el desarrollo de habilidades de lectura y escritura.

Propositos especificos

Interpretar la concepcion de los docentes sobre la inclusion educativa a las aulas
regulares de nifios con NEE.

Caracterizar los conocimientos del docente sobre los procesos de aprendizaje de
la lengua escrita y el desarrollo de habilidades de lectura y escritura de estudiantes con
NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular.

Analizar las acciones docentes para el despliegue de los procesos de inclusion
educativa de estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular,

mediante el desarrollo de habilidades de lectura y escritura.
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Derivar elementos tedricos para la inclusion educativa de nifios de Basica Primaria
con NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular, mediante el desarrollo de

habilidades de lectura y escritura.
Justificacidon de lainvestigacion

El tema de inclusién ha sido relevante desde varias décadas, pero retoma mayor
importancia debido a las exigencias de la sociedad de generar espacios para integrar a
todos los que han sido aislados debido a su condicién fisica o mental. Es por ello, que
lossistemas educativos no pueden ser ajenos a estos nuevos planteamientos y deben
gestar propuestas que fortalezcan politicas de inclusion, con el fin de disminuir brechas
de inequidad y exclusion y con el fin de que no existan barreras para aprender y
socializar.

Como se menciond, en Colombia se han aprobado varias leyes que han generado
cambios educativos para favorecer a la poblacion con NEE y ofrecer una educacion para
todos. Dentro de las politicas de una educacion inclusiva se proyecta a la escuelacomo el
espacio propicio para el desarrollo de habilidades y competencias cognitivas y sociales en
estudiantes con NEE, quienes hasta hace poco se encontraban en escuelas especiales
por “carecer de capacidades” que les permitieran estar con los estudiantes “normales”.
En este sentido, Stainback y Stainback (1992; citado por Arnaiz, 1996) define:

la escuela inclusiva como aquélla que educa a todos los estudiantes
dentro de un Unico sistema educativo, proporcionandoles programas educativos
apropiados, que sean estimulantes y adecuados a sus capacidades y
necesidades, y cualquier apoyo o ayuda que tanto ellos como los profesores
puedan necesitar para tener éxito. Pero, ademas, esuna escuela a la que todos
pertenecen, donde todos los estudiantes son aceptados y apoyados por sus
comparfieros y por los otros miembros de la comunidad escolar en la satisfaccion
de sus necesidades. (p.27)

Si bien la inclusion educativa le compete al Estado, a la sociedad, al sistema
educativo, a la escuela y al docente; la escuela y el docente son actores clave para hacer
realidad y tangibles los procesos de inclusiéon. De alli que se busca una trasformacion de
la escuela y un cambio de actitudes en sus integrantes; en este caso, el docente esta
llamado a un acto reflexivo que lleve a mejorar los procesos de inclusion y de ensefianza

y aprendizaje de todos lo nifios, atendiendo a su diversidad, necesidades, mediante la
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adaptacion curricular y mediante y el desarrollo de practicas pedagdgicas ajustadas a
cada caso.

En virtud de lo anterior, y tomando en cuenta de que la educacién es un derecho
fundamental para todos los ciudadanos, se parte de la premisa de la lectura y la escritura
son practicas sociales que no solo incorporan a los nifios al contexto escolar, sino que
también los integra e incluye a las dinamicas de la sociedad, lo que sin duda mejoraria
su calidad de vida. Es asi que esta investigacién presenta aportes teoricos para la
Inclusién de nifios con necesidades educativas especiales por discapacidad cognitiva al
aula regular mediante el desarrollo de habilidades de lectura y escritura; por tanto, se
justifica por el tratamiento de su tematica, lo cual lo hace relevante y original para el
contexto colombiano y latinoamericano.

Desde un plano tedrico, esta investigacién aporta una renovada lectura al objeto
de estudio y sus dimensiones: inclusién educativa, NEE por discapacidad cognitiva, la
lectura y la escritura como medios de inclusion, desde el desarrollo de sus habilidades;
esto, por las relaciones y argumentos conceptuales que tejio la investigadora a lo largo
de la investigacion, en especial en los aportes teoricos resultado del riguroso analisis.
De este modo, se generd nuevo conocimiento tedrico que enriquecerd y fortalecera las
discusiones en torno a la inclusién educativa y sus aristas.

En cuanto al plano metodoldgico, el enfoque cualitativo, contribuy6 a percibir el
objeto de estudio desde distintas perspectivas y puntos de vista de los informantes. El
estudio es relevante, en este sentido, pues se profundizé en el método de la teoria
fundamentada y en la aportacion tedrica desde los niveles de teorizacion que se fueron
construyendo. De esta manera, se hizo la disquisicién de los hallazgos que condujo a la
construccion de aportes tedricos sobre el objeto de estudio.

En lo referente a lo practico, la presente investigacion se conforma como un
referente investigativo para los actores de la Institucion Educativa Manuela Beltran
(Soacha-Colombia), quienes pueden, a partir de su lectura, reflexionar acerca de
practicas institucionales y pedagogicas inclusivas. Particularmente, para la autora de
esta tesis doctoral, quien también forma parte del personal docente de la mencionada
institucién, el recorrido investigativo surgié de sus inquietudes y motivaciones para

mejorar su practica docente desde una mirada ética y humanista de la situacién escolar
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de los nifios con NEE; la culminacion de esta investigacion reafirma que la
transformacion y la reflexion docentes -y, por ende, el desarrollo profesional y laboral- se
profundizan con un abordaje de la situacion problema mediante procesos conscientes,
rigurosos y académico-cientificos. Es asi que, con esta experiencia, se puede incentivar
a otros docentes a realizar investigaciones que propendan por este tipo de poblacién; de
esta manera, emprenderian nuevos estudios empiricos que sin duda mejorarian las
practicas educativas.

Desde lo social, con esta investigacion se aporta conocimiento para promover una
inclusion educativa real, tolerante y equitativa, no solo en los procesos de escolarizacion
obligatoria, sino también en la inclusion social y ciudadana. En este sentido, tomando en
cuenta el contexto de este trabajo, se busca sensibilizar a los docentes, directivos y
personal administrativo de las intuiciones educativas; asimismo, se busca visibilizar una
realidad que se solapa entre los documentos oficiales a favor de las personas con NEE;
de alli que los resultados de esta tesis sirvan de informacién para las diferentes entidades
del Estado colombiano con el fin de que se avoquen a repensar y mejorar sus programas
de formacion y apoyo docente y que se establezcan paramentos para flexibilizar los
estandares curriculares. Se busco ofrecer una nueva vision del estudiante con NEE, a
guienes no se les puede seguir etiquetando como incapaces o excluyendo por no contar
con lainformacion y vision necesarias para respetarlos e integrarlos como es su derecho.

Todo lo anterior convierte a este estudio en importante por cuanto se convierte en
un apoyo para que el docente, en su practica pedagdgica pueda favorecer la inclusion
educativa a través del desarrollo de habilidades para la lectura y la escritura en
estudiantes con discapacidad cognitiva. Finalmente, hay que destacar que este estudio
se correspOnde con la Linea de Investigacion Pedagogica del Centro de Investigaciones
Educativas Georgina Calderén (CIEGC) del Instituto de Mejoramiento Profesional del
Magisterio (IMPM), de la Universidad Pedagodgica Experimental (UPEL), del estado

Téachira, Venezuela
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MOMENTO I
HORIZONTE TEORICO

En este capitulo, se exponen las fuentes tedricas seleccionadas para sustentar la
investigacion. La indagacion y tratamiento de estas se hizo desde un proceso critico,
intertextual y reflexivo del objeto de estudio y sus dimensiones, para procurar un
horizonte tedrico robusto con su complejidad y asi producir un conocimiento conceptual
y referencial, y poder ubicarlo en un contexto investigativo previo. De esta manera, se
presentan, en primer lugar, los Estudios previos que han abordado la tematica central de
la presente tesis doctoral, y seguidamente se presentan las Teorias sustantivas: Teoria
Ecologica el modelo social de discapacidad y los Referentes teoricos: la educacion
inclusiva, las NEE por discapacidad intelectual y El desarrollo de las habilidades de

lectura y escritura desde una mirada inclusiva.

Estudios previos

A continuacion, se eshozan, en orden cronoldgico decreciente, diferentes estudios
nacionales e internacionales, realizados en los ultimos afios sobre inclusion educativa,
NEE y discapacidad cognitiva. Estos trabajos confirman la validez del objeto de estudio
y sus dimensiones. De esta manera, se realiz6 una blsqueda exhaustiva de
investigaciones, se hicieron lecturas atentas, se recopilaron y analizaron estudios que se
relacionan y aportan diversas miradas a la presente tesis doctoral.

Sandoval (2023) contribuye a la presente investigacion con un estudio titulado
Educacién Inclusiva de estudiantes con Discapacidad Intelectual desde las practicas
pedagogicas en educacion basica primaria en Colombia. Con este analisis la autora tiene
por objetivo generar un constructo tedrico sobre la educacion inclusiva para estudiantes
con discapacidad intelectual, a partir de las concepciones que poseen los diferentes
actores educativos sobre educacion inclusiva, ademas de caracterizar las practicas

pedagdgicas que se crean en torno al proceso de ensefianza con estudiantes que
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presentan discapacidad intelectual.

En esta investigacion se empled el método de la fenomenologia social, el cual se
ajusta a los estudios de las realidades sociales; se empled un disefio en el marco de la

investigacion cualitativa, con un trabajo de campo y con un nivel explicativo. Se conto
con seis informantes clave: un directivo docente, una docente de apoyo a los procesos
de inclusion, una madre de familia que tiene un hijo con discapacidad intelectual y tres
docentes de aula de la misma sede. Entre los instrumentos de recoleccion de datos se
recurrié a la observacion y a la entrevista semiestructurada

En este estudio se hallé en esta institucion la implementacién de la educacion
inclusiva ocurre segun diferentes criterios, entre los cuales estan los lineamientos
normativos, el PIAR como principal herramienta de implementacion en las aulas y el PEI
de la institucién donde se define como institucion incluyente. Se encuentra también que
se garantiza el acceso de todos los nifios a la escolaridad; que hay un avance en los
procesos de socializacion de los estudiantes y en la sensibilizacion para que todos los
estudiantes se sientan incluidos, valorados y reconocidos; se reconoce la importancia de
gue los nifilos compartan con sus pares de la misma edad.

Sin embargo, no hay una directriz sobre la cantidad de estudiantes con
discapacidad que se deben ubicar en cada uno de los grupos, en consecuencia, en un
mismo grupo hay muchos y en otros ninguno, lo que afecta la calidad educativa. Hay
escasez en los recursos didacticos, y es el docente quien los debe buscar o disefiar.
Adicionalmente, los docentes refieren la falta de una articulacion efectiva entre el sistema
de salud en Colombia y el sistema educativo, para garantizar los diagnésticos,
tratamientos, y terapias de manera oportuna. Se reconocen diferentes apoyos
fundamentales para la inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual.

El trabajo de Sandoval (2023) permite reflexionar sobre la situacion actual de los
procesos de inclusion que se dan en la escuela colombiana, y lo que piensan y sienten
los actores clave sobre esto; de esta manera su aporte a la presente tesis doctoral fue
brindar un panorama sobre los procesos de inclusion educativa en la escuela primaria
colombiana; esto fue de gran insumo para delinear la situacion problema y para
relacionar y contrastar los datos recogidos con los resultados.

Por su parte, Marquez (2022), en su investigacion doctoral Inclusién de nifios con

17



necesidades educativa especiales (NEE) al aula regular de educacion inicial, busco
generar una aproximacion teorica para revisar el proceso de inclusion de nifios con NEE
al aula regular de Educacion Inicial. La autora parte de la inquietud sobre la falta de
politicas inclusivas claras y la falta de cultura educativa sobre inclusién, lo que constituye
una limitacion para la atencién de nifios con NEE; de alli que se enfoca en los actores
gue pueden incidir en los procesos de inclusion.

De esta manera, apoya su estudio en la Teoria Ecolégica y en el Modelo
Humanista y Etico en los Derechos Humanos. Metodologicamente, se sustenta en
paradigma interpretativo, la naturaleza de la investigacion es cualitativa y se enmarca en
el disefio de campo, y como método sigue el estudio de caso. Los participantes fueron
por dos docentes de Educacion Inicial con experiencia en inclusion de nifios con NEE,
dos padres o madres de familias que vivieron el proceso de inclusibn de sus
representados y un directivo de Educacion Inicial. Para la recoleccion de datos se uso la
entrevista semiestructurada, y para el analisis de los datos se consider6 la teoria
fundamentada.

Los hallazgos refieren que la educacion inclusiva se percibe desde una vision
compartida, en la que cada actor es responsable y coparticipe de este proceso;
asimismo, se sefiala la necesaria formacién docente por especialistas, la flexibilizacion
curricular, el trabajo conjunto entre docentes y padres. Por otra parte, se apunta que es
en el docente en quien recae el mayor compromiso sobre la inclusion, pues él es
mediador mas cercano en la escuela; por ultimo, se sefiala la importancia de contar con
politicas educativas claras para la inclusiéon educativa de nifios con NEE. La autora
concluye que el si bien hay barreras y limitaciones para la inclusién educativa, si hay
disposicion y trabajo en conjunto de los actores involucrados, cada vez habra mas
inclusion y menos discriminacion.

Si bien el contexto de estudio de Marquez (2022) es en la Educacion inicial, ha
sido un gran aporte para la presente tesis doctoral, de su trabajo se siguen sus premisas
y hallazgos que nutrieron el acercamiento al objeto de estudio y ayudaron a delimitar la
situacion problema referente a la inclusién al aula regular de nifios con NEE. Asimismo,
se siguen sus bases tedricas y se tomaron como teorias sustantivas, pues también se

percibe el objeto de estudio desde un enfoque de derechos humanos.
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Entre tanto, Rodriguez (2021) llevé a cabo una investigacion titulada Educacion
holistica de la practica pedagogica de los nifios con discapacidad cognitiva, cuyo
proposito fue generar una aproximacion tedrica sobre la Educacién holistica de la
practica pedagdgica en los nifios y nifias con discapacidad cognitiva que asisten a una
institucion educativa. Metodolégicamente, se realizé una investigacion con un enfoque
cualitativo y el método de la fenomenologia. El trabajo se realizé en tres momentos: a)
Descripcién de como se realizé la educacion holista en la practica pedagdgica en la
institucion educativa; b) interpretacion de como son atendidos desde practica pedagdgica
los nifios y nifias con discapacidad cognitiva; y c) construccion tedrica sobre la
transformacion holistica de la practica pedagdgica en los nifios y nifias con discapacidad
cognitiva.

En los resultados, Rodriguez (2021) precisa que la interpretacion de como se
realiza la Educacién holista en la practica pedagdgica en la institucion educativa reviste
la importancia de promover tres aspectos basicos o vertientes en el estudiante: las
emociones, el pensamiento critico constructivo y el espiritual. Es a partir de estos
enfoques que se estimulara en el estudiante con discapacidad cognitiva un despertar
gue potencie sus habilidades particulares, mediante una ensefianza acorde a sus
necesidades y capacidades individuales, no Unicamente centrada a la adquisicion de
informacion y conocimientos, sino también en la elevacion de la capacidad creativa.

Por otra parte, refiere, es a través de la educacion holistica que se estimula a que
los estudiantes puedan alcanzar a ser individuos integrales capaces de asumir
responsabilidades que la sociedad actual demanda. Esto coloca a dicha practica a un
nivel educativo superior, convirtiéendola en un modelo clave para favorecer el desarrollo
personal y colectivo. Con respecto a como son atendidos nifios y nifias con discapacidad
cognitiva en la institucion, se aprecian estrategias metodoldgicas rigidas, preconcebidas
y Unicas para todos los educandos; de esta manera, la actitud del docente de educacién
primaria ante la inclusién escolar de las personas con discapacidad cognitiva se orienta
cubrir el curriculum y no las necesidades reales de todos los educandos, lo que mantiene
al educando con Discapacidad cognitiva al margen del dominio de los contenidos
curriculares.

Es asi que se concluye que esta actitud docente es producto de una formacion

19



académica basada en metodologias y estrategias que responden a los criterios
estandarizados. Asimismo, se apunta como la actitud del docente oscila entre el rechazo
y la indiferencia a la sobreproteccion o lastima, lo que repercute en el aprendizaje regular
del educando con Discapacidad cognitiva, hecho que no coincide con el tipo de docente
que requiere el proceso inclusivo que es reflexivo, flexible, contextualizado y creativo
sobre su accion pedagdgica.

La investigacion de Rodriguez (2021) permitido hacer una lectura de la situacion
actual de los niflos con NEE por discapacidad cognitiva en el aula regular; de esta
manera, se toma de este trabajo las evidencias sobre como son atendidos estos nifios,
sus necesidades, y ademas las necesidades docentes de formacién y capacitacion para
desarrollar una verdadera inclusion educativa, mediante una formacion holistica.

Por su parte, en su investigacion Implementacién y mejora de procesos
lectoescritores en alumnos con trastorno por déficit de atencién e hiperactividad
(TDAH)a través de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) basadas
en la animaciéon 3D, Campos (2021) aborda la importancia del uso de las tecnologias
en la reduccion de las dificultades de aprendizaje de estudiantes en general y de los que
estandiagnosticados con TDAH. En una primera instancia se analiza la situacion actual
de la literatura cientifica sobre el tema, y se sefiala que la produccién ha ido en
aumento, y a partir de 2010 en lo relacionado con las TIC en la reduccion de las
dificultades de aprendizaje en el alumnado de Educacion Primaria; lo que permite
destacar la importancia del uso de nuevas metodologias en el ambito educativo y su
incidencia positiva la reduccion de las dificultades de aprendizaje en los estudiantes.

En un segundo momento de la investigacion se identificaron las dificultades de
aprendizaje que presenta el alumnado con TDAH en los procesos lectoescritores. Y, por
ultimo, se buscé conocer el potencial de la gamificacion como recurso didactico en los
procesos lectoescritores del alumnado con TDAH, y cédmo contribuye en la reduccion de
las dificultades de aprendizaje.

La metodologia fue cuantitativa de tratamiento de datos, y su método un estudio
de caso, llevado a cabo con dos grupos: control formado por 6 nifios diagnosticados con
TDAH y experimental por 8 alumnos sin TDAH, todos pertenecientes al tercer curso de

Educaciéon Primaria de dos colegios publicos espafioles, y seleccionados de forma no
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probabilistica con un muestreo intencional. Se realizaron las pruebas de forma individual.
La primera evaluacion se llevd a cabo con Prolec-R y una vez terminadas
estasactividades continuaron con Proesc. Cada evaluacion se realizé en dos sesiones.
Una vez realizadas las evaluaciones, los datos fueron analizados estadisticamente.

EL investigador lleg6 a la conclusion que el uso de nuevas metodologias, como
es el uso de las TIC en el ambito educativo, influye positivamente en la reduccién de las
dificultades de aprendizaje que presenta el alumnado de Educacién Primaria en general
y en los que padecen algun tipo de trastorno como el TDAH; en este sentido, se
comprueba que es posible minimizar y, a ser posible, eliminar las dificultades de
aprendizaje que presentan los alumnos de Educacién Primaria diagnosticados con
TDAH, gracias al uso de las tecnologias, alcanzando la finalidad del sistema educativo
gue es el desarrollo integral de nuestros discentes.

La investigacion de Campos (2021) fortalece este estudio, pues contiene material
valioso sobre las habilidades de lectura y escritura de nifios con discapacidad, uno de
los focos de interés del presente estudio; ademas, permite inferir que estrategias
disefladas tomando en cuenta las necesidades de los nifios devienen en procesos de
inclusion reales.

Hernandez (2020) realizé una investigacion titulada Educacién de Calidad Digna:
EDUCAD Estrategia pedagoégica para la formacién de estudiantes de primaria con
discapacidad cognitiva leve. El propdsito general se orientd a proponer acciones para
favorecer la educacion de calidad digna a través de una estrategia pedagdgica para la
formacion de estudiantes de educacidn basica primaria con discapacidad cognitiva leve
en varias sedes de una institucion educativa colombiana.

La investigacion se amparé en el método hermenéutico fenomenolégico, del
paradigma critico social, el enfoque cualitativo y el disefio de investigacion accién
participativa, dentro del cual se implementaron como recurso metodolégico las
mediaciones socio- analitica, hermenéutica y transformadora. Las técnicas de
recoleccion de datos fueron grupos focales, entrevistas semiestructuradas y los
participantes con nifios con discapacidad cognitiva leve, con agentes educativos de los
colegios, grupo de docentes de apoyo a la inclusion, de coordinadores y de docentes de

aula, en total 24 docentes, 6 padres de familia, el Rector y la coordinadora.
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De esta manera, se indagd sobre las politicas publicas de inclusion, su
implementacion, su incidencia en la formacion escolar de los estudiantes con
discapacidad cognitiva leve y, por dltimo, la perspectiva docente sobre esto. En un
segundo momento se realizé la interpretacion de las practicas pedagdgicas para la
formacion de estudiantes de educacién basica primaria con discapacidad cognitiva leve,
realizando. En el tercer momento, se realizé el disefio de la estrategia pedagdgica
EDUCAD, que resulté de un proceso, dentro del cual, la accién participativa y critica de
los agentes educativos de los colegios.

Finalmente, se hall6 que la investigacion fortalecié el quehacer pedagdgico y
permitié transformaciones en el accionar de la politica publica en beneficio de la
poblacion de estudio. En cuanto a las practicas pedagdgicas se evidencio que el sentido
del quehacer docente en los procesos de ensefianza es el motor del aporte a la formacion
de los estudiantes, pues se reconoce que en la escuela se encuentra un camino
importante para que el estudiante se construya. Por ultimo, la construccion de la
estrategia EDUCAD, permitio abordar acciones a través de cuatro ejes de fortalecimiento
relacionados con el trabajo con estudiantes, padres y madres, con docentes de aula,
directivos, orientadores escolares y docentes de apoyo a la inclusién, lo cual hizo
evidente el beneficio representa este estudio, pues se reconocié y abordé una
problematica con respecto a los procesos de inclusion y formacion de estudiantes con
discapacidad cognitiva leve.

Con esta investigacién se afirma que los procesos de inclusion deben realizarse
en atencion a los actores que interactdan con los nifios con discapacidad, y segun las
necesidades y exigencias de los nifios; el trabajo de Hernandez (2020) brinda a la
presente tesis doctoral un panorama nacional sobre esta situacion, que permitié delimitar
la situacion a estudiar y contrastar resultados a la luz de diversas experiencias
investigativas.

Siguiendo la linea de antecedentes que corroboran la relevancia del tema del
desarrollo de estrategias en lectura y escritura en la discapacidad intelectual, podemos
citar a Bravo (2021), quien realizé un estudio denominado Desarrollo de software
educativo para mejorar el proceso de aprendizaje en estudiantes con discapacidad

intelectual, Ecuador. Su objetivo se centré en desarrollar un software educativo para
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mejorar el proceso de aprendizaje en estudiantes con discapacidad intelectual en el area
de lengua y literatura. Metodolégicamente, se desarrollé un disefio cuasi-experimental,
con una poblacion conformada por 42 estudiantes con discapacidad intelectual, 5
maestras y 1 directora. La técnica usada fue la encuesta, se utilizé un cuestionario de
acuerdo a la escala de Likert.

En cuanto a los resultados, el investigador manifiesta que el uso de un Software
Educativo mejora el Aprendizaje en estudiantes con Discapacidad Intelectual,
especificamente en la asignatura de Lengua y Literatura, segun el progreso de los
estudiantes. Para concluir, el investigador manifiesta que el aprendizaje de la asignatura
de Lengua y Literatura en la era de la informacion ya no se debe seguir realizando con
metodologias tradicionales, sobre todo en estudiantes con NNE, como lo son los que
seeducan en las instituciones estudiadas. El estudio permiti6 dejar entrever que otras
formas de practicas pedagdgicas benefician esta poblacién que se encuentra en
desventaja con respecto al colectivo y el docente es el promotor de cambios significativos
de realidades escolares.

Moreno (2020) realizdé una investigacion titulada Inclusion de estudiantes con
necesidades educativas especiales, desde la percepcién del docente de zona rural; su
propésito fue generar aproximacion teérica sobre la inclusién educativa, partiendo de las
percepciones de docentes en un contexto rural. La autora se basa en la premisa de la
educaciéon como derecho fundamental para todos, y como teoria de entrada se
sustenta en el Modelo Social de Discapacidad. Metodolégicamente, el estudio se
inscribe en el paradigma Introspectivo Vivencial, su naturaleza es cualitativa y su
meétodo fue la teoriafundamentada. Los informantes clave fueron cuatro docentes y las
técnicas de investigacion la entrevista, la observacién y documentos.

Los hallazgos de esta investigacion sefalan que los docentes se apoyan en los
lineamientos de las politicas sobre inclusion educativa, para ellos esto es una garantia;
se reconoce la importancia de la relacién familia-escuela, y el docente es clave para
mediar esta comunicacion. Hay limitaciones para ejercer plenamente los procesos de
inclusioén: las escasas adaptaciones curriculares, la poca formacion docente, la falta de
apoyo de un especialista, los pocos recursos didacticos y tecnologicos. Para el docente

representa un reto la inclusion educativa de nifios con NEE, pero esta experiencia le
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resulta un aprendizaje motivador, le permite reflexionar sobre su practica pedagdgica,
aprender de manera autbnoma; lo que deja ver, apunta Moreno (2020), docentes

comprometidos, bondadosos, tolerantes y respetuosos.
Este trabajo resultdé ser un aporte a la presente tesis doctoral, pues de este se

siguen las premisas sobre la educacion como derecho fundamental, ademas sus
resultados permitieron tener un panorama sobre la situacién de los procesos inclusivos
de nifios con NEE y las experiencias del docente como uno de los actores mas importante

en este proceso.

Teorias sustantivas

Teoria Ecoldgica

La Teoria ecolégica propuesta por Bronfenbrenner parte de la premisa de que los
contextos determinan el desarrollo humano; ademés, se sefiala que los procesos
politicos inciden sobre la psicologia y el desarrollo humano. Por tanto, en oposicién a las
teorias evolutiva cuyos estudios se hacian aislando a los nifios de su ambiente natural,
en situaciones clinicas muy controladas, se sefiala que no se puede estudiar a grupos
sociales sin tomar en cuenta el contexto de experiencia, pues los resultados no tendrian
validez. Es asi que Bronfenbrenner (1979/1987) sefiala que “los ambientes naturales son
la principal fuente de influencia sobre la conducta humana” (p.37). Las ideas de esta
teoria se presentan en diversas publicaciones, pero se recogen de manera mas
organizada en su obra The ecology of human development en 1979.

De esta manera, Bronfenbrenner (1979) propone una perspectiva ecoldgica del
desarrollo humano, en la que se remarca que el ambiente -entorno ecoldgico- donde se
devuelven individuos es decisivo para estudiarlos y comprenderlos; de este modo, el
ambiente se entiende como el contexto, las caracteristicas fisicas y sociales de cada
sujeto y su idiosincrasia, los cuales se interpretan a través de la interaccion social.
Entonces, desde la postura del citado autor, se presenta una visidn sistémica y
naturalista del desarrollo psicoldgico, el cual se define como un proceso complejo, pues
estd sujeto y responde a la influencia de diversos elementos vinculados al entorno

ecoldgico.
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En atencién a los anterior, el ambiente ecoldgico delimita a cada persona; por lo
gue se considera que el desarrollo humano es una progresiva acomodacién entre
cadaindividuo y sus contextos proximos, los cuales no son estaticos; al respecto,
Bronfenbrenner (1979) apunta que esta vision tedrica se fundamenta “...en la concepcién
evolutiva del ambiente ecoldgico de la persona y la relacion con éste, asi como la
creciente capacidad de la persona para descubrir, sostener o alterar las propiedades” (p.
9); es asi que cada individuo como entidad creciente y dindmica se adentra
progresivamente y reestructura el medio en el que vive, pues la interaccion de entre
ambos es bidireccional.

Ademas, este proceso de desarrollo se ve afectado por las relaciones que se dan
entre estos contextos proximos y otros de mayor alcance; pues el contexto proximo se
extiende e incluye interconexiones entre varios, y las influencias que proceden de otros
mas externos. En este sentido, cada individuo va adaptandose al ambiente que lo rodea:
familia, escuela, barrio como ambientes mas cercanos, y comunidad, cultura, pais,
ideologias politicas como ambientes de mayor alcance. De estos supuestos,
Bronfenbrenner (1979, 1986, 1992) desarrolla la nocion de ambiente ecoldgico entendido
como un conjunto de estructuras seriadas concéntricas, en la que cada una se halla
dentro de la siguiente. De esta manera, el contexto en el que se desarrolla cada individuo
influye en su percepcion, conducta, acciones y las relaciones interpersonales, de manera
directa o indirecta; ante esto, el autor propuso cuatro niveles que se interrelacionan entre
si: Microsistema, Mesosistema, Exosistema y Macrosistema.

El Microsistema hace referencia al nivel mas cercano de cada individuo; se
incluyen a aqui roles, los comportamientos, conductas, y relaciones propias de los
entornos mas cotidianos en los que cada individuo se desenvuelve y convive
diariamente; son los lugares en que se puede interactuar frente a frente con otros: la
familia, los amigos y el trabajo. Este entorno puede efectivo y positivo para el desarrollo
de la persona o puede caracterizarse por ser negativo o perturbador (Bronfenbrenner,
1976).

Por su parte, el Mesosistema refiere las interrelaciones entre dos mas sistemas
(microsistemas) en los que cada persona participa de manera activa, por ejemplo, las

relaciones que se tejen entre la familia, la escuela y la vida social. El Mesosistema se
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crea 0 amplia cuando se entra y permanece en un nuevo entorno; entonces, representa
la interaccion entre los diferentes ambientes en los que cada uno se halla inmerso

(Bronfenbrenner, 1979).
Entre tanto, el Exosistema se trata de los entornos en los que el individuo no se

encuentra incluido directamente o no participa en este de manera activa, pero dentro
deestos entornos se dan hechos que afectan los entornos en lo que si se esta incluido.
En este se encuentran, por ejemplo, las instituciones que median la cultural y las
individualidades. Y, por ultimo, Macrosistema, se refiere a los marcos culturales o
ideoldgicos que inciden de manera trasversal en las dinamicas de los demas sistemas -
microsistemas, mesosistemas y exosistemas-, les otorga cierta identidad en forma y
contenido, que los caracteriza y diferencia de otros contextos marcados por elementos
sociohistéricos ajenos. Al respecto, Bronfenbrener (1979) sefiala lo siguiente:

En una sociedad o grupo social en particular, la estructura y la sustancia
del micro, el meso y el exosistema tienden a ser similares, como si estuvieran
construidos a partir del mismo modelo maestro, y los sistemas funcionan de
manera similar. Por el contrario, entre grupos sociales diferentes, los sistemas
constitutivos pueden presentar notables diferencias. Por lo tanto, analizando y
comparando los micro-, meso- y los exosistemas que caracterizan a distintas
clases sociales, grupos étnicos y religiosos o sociedades enteras, es posible
describir sistematicamente y distinguir las propiedades ecologicas de estos
contextos sociales. (pp. 27-28)

En virtud de lo anterior, y siguiendo a Marquez (2022), se precisa la Teoria
Ecolégica como un modelo integrador sobre lo educativo y la inclusion, pues orienta la
comprension de los hechos pedagdgicos desde una realidad cultural, desde las
exigencias del entorno y desde las respuestas de los elementos inmersos en este.
Asimismo, orienta el entendimiento de las diversas maneras en que las personas se
adaptan contexto; en este sentido, se advierte que, desde esta visidn, se reconoce no
solo la accién en el aula, sino también los otros contextos que inciden en la conducta y
aprendizajes de cada estudiante.

En este sentido, Garcia (2001) apunta que desde una mirada ecolégica del
desarrollo humano se precisa la intervencion temprana de las personas con
discapacidad, esta atencion debe ser integral y ocuparse de los entornos naturales, el
diagnéstico, capacidades, necesidades, relaciones familiares, educativas y sociales en

pro de su desarrollo fisico, psicologico, educativo y social. Asimismo, el citado autor
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apunta que, si bien se nace con una carga biolégica, esta puede modificarse a lo largo
de la vida bajo la influencia del contexto en el que se desenvuelva cada uno; de alli que
se recalca la importancia de que en la atencién se deben articular diversos factores que
ayuden a mejorar la calidad de vida de las personas con discapacidad.

Los procesos de inclusién educativa deben tomar en cuenta los diversos
ambientes en los que se desenvuelve el nifio, con el fin de comprender sus necesidades
y hacer las adaptaciones pertinentes para su desarrollo. La escuela viene a ser un
contexto cercano a los nifios (microsistema), en ella se configuran significados
individuales y colectivos que permean no solo la vida escolar, sino también los otros
contextos en que los nifios se desenvuelven.

El nifio con NEE por discapacidad esta afectado por los diferentes entornos que
lo rodean, desde un macrosistema que puede entenderse como los marcos culturales y
politicos y su comprension sobre la discapacidad y la inclusién, hasta el microsistema
como su familia y su aula de clases, y los elementos que alli confluyen para incidir en su
desarrollo cognitivo y fisico, su comportamiento emocional, su aprendizaje y su
participacion social. Se reconoce, para la inclusion, la importancia de los contextos
cercanos de los nifios con NEE (su sistema familiar y su sistema escolar), lo cuales

dependen de contextos mas amplios como los institucionales, administrativos, etc.

El Modelo Social de Discapacidad

Las personas con discapacidad se encuentran entre los grupos vulnerables que
han sufrido exclusion a lo largo de la historia de la humanidad. Actualmente, se les han
venido reconociendo sus oportunidades de convivencia, de desenvolverse y aportar en
la comunidad, lo que se relaciona profundamente con los procesos de correspondencia,
de inclusion y de aceptacion de la diferencia por parte de la sociedad. En palabras de
Palacios (2008):

La vida de una persona con discapacidad tiene el mismo sentido que la
vida de una persona sin discapacidad. En esta linea, las personas con
discapacidad remarcan que ellas tienen mucho que aportar a la sociedad, pero
para ello deben ser aceptadas tal cual son, ya que su contribucidn se encuentra
supeditada y asimismo muy relacionada con la inclusion y la aceptacion de la
diferencia. (p. 104)
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En este sentido se busca integrar a las personas con discapacidad, pues se
reconoce que la causa de su discapacidad es sobre todo social, como lo apuntan Fuentes
et al. (2021): “...todas las actitudes y decisiones que afectan a las personas con
discapacidad, estan condicionadas por el modelo dominante en su sociedad concreta,
es decir por la concepcion que se tenga respecto de la naturaleza de la discapacidad”
(p. 2); es asi que el problema de la discapacidad no se encuentra en la misma persona,
sino en la sociedad, en su contexto que lo incluye o rechaza (Mufioz, 2006).

De este modo, se concreta un modelo social de discapacidad que ha superado el
modelo rehabilitador, cuyo propdsito era “incluir” como sindbnimo de “curar” a la persona
con discapacidad, pero a partir de la rehabilitacion de sus “deficiencias”; es asi que,
desde esta perspectiva, la condicion de discapacidad era inherente al sujeto, y no a la
sociedad.

Por su parte, un modelo social de discapacidad parte del reconocimiento de los
derechos humanos y de la dignidad de las personas con discapacidad como actores
sociales: “Dignidad, Derechos y Autonomia. EI modelo de los derechos llama a la
sociedad a superar el reto de la igualdad de oportunidades y la no discriminacion para
alcanzar el de la autonomia personal”’ (Cuesta et al. 2019, p. 88), lo que implica no solo
enfrentar las trasgresiones y los ataques por parte de las instituciones y particulares, sino
también propiciar situaciones en las que estas personas tengan el trato que se
mereceny puedan disfrutar y vivir como titulares plenos de derecho. En este modelo se
ha enfatizado en las barreras y rechazos que sufren estas personas: inaccesibilidad a
la educacion, al transporte, al trabajo, a los servicios publicos, etc. (Victoria, 2013). Al
respecto, Palacio (2008) manifiesta:

El modelo social se presenta en cierto modo en la actualidad como un
reclamo, una aspiracién, un ideal a alcanzar. Por ende, ciertos presupuestos que
han sido plasmados en el ambito del Derecho, aun no podria llegar a afirmarse
que rijan en el &mbito de la dimension social. (p. 105).

En virtud de lo anterior, el modelo social exige la plena inclusion de las personas
con discapacidad en los diferentes entornos en los que se desenvuelve, de alli a que se
requieren de todos los esfuerzos y disposiciones necesarias para alcanzar sus
propositos; desde la actuacion del Estado “condicion sine qua non para la plena vigencia

del modelo social”, como lo sefialan Fuentes et al. (2021, p. 7), hasta las actuaciones
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individuales de las personan mas cercanas que acompafian a las personas con

discapacidad, por ejemplo, padres, médicos y docentes. Ante esto, y tomando en cuenta
la exclusion y marginacion que aun viven, Maidana (2017), sefiala que:

La solucion ha de venir desde la accion social, y la sociedad tiene la

responsabilidad colectiva de realizar las modificaciones en el entorno necesarias

para facilitar la plena participacién en todas las esferas de la vida social de las

personas que con discapacidad. En el nivel politico, esta responsabilidad se
configura como una cuestion de derechos humanos. (p.4)

De este modo, se advierte que la vida de las personas con discapacidad tiene el

“

mismo valor de la vida de las personas sin discapacidad; pues, “...al ser sujetos de
derechos, las medidas no se direccionan a la rehabilitacion o superacién de una
condicidn, sino a asegurar las garantias constitucionales que tiene todo ciudadano para
desarrollar su proyecto de vida” (Luna et al., 2017, p. 62-63). Hay una especial atencién
en los nifios, para quienes se aboga que puedan tener el mismo acceso a las mismas
oportunidades de los nifios sin discapacidad: educacion, juegos, ocio, deportes, etc., es
decir, todas las actividades que impactan en el desarrollo integral de todos los nifios.

Ante esto se remarca la diferencia entre los términos integracion e inclusioén; el
primero se corresponde mas con un modelo rehabilitador en que los nifios con
discapacidad se “normalicen” con educacion especial, separados de los nifios
“normales”. La inclusion se precisa en desechar la concepcion de “normalizar”, pues se
parte de la idea de que la normalidad no existe, es solo una construccién que se ha
impuesto sobre una sociedad donde solo existen la diferencia y la diversidad (Palacios,
2008).

De esta manera, para Shakespeare (2013), el modelo social de discapacidad se
afianza en la contraposicion de tres pares de nociones que determinan la concepcion de
discapacidad: 1) la diferencia entre deficiencia y discapacidad, en el sentido de que la
deficiencia -limitacion fisica- se basa en un estigma del cuerpo fisico dependiente,
enfermo e indtil; por tanto, se inhabilita a las personas con discapacidad y no se adecuan
los entornos para ellas. 2) la oposicion entre modelo médico/individual y modelo social:
en el modelo médico individual se limita el entendimiento de la discapacidad como un
déficit fisico, cuya asistencia solo le compete al médico; mientras que en el modelo social

se considera un desacierto aislar a las personas con discapacidad al ambito de la salud;
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pues la mayoria de los problemas que viven no provienen de sus “deficiencias” sino de
la sociedad que las inhabilita. 3) la distincion entre personas con discapacidad y personas
sin discapacidad, al reducir la atencion de las personas solo a la rehabilitacion, estas son
estigmatizadas, apartadas, excluidas y oprimidas.

Para Palacios (2008), este modelo parte de tres premisas; la primera refiere que
toda la vida humana goza de dignidad, independientemente del tipo o complejidad de la
diversidad que le afecte; para ello debe revisarse la definicion de dignidad en la que nadie
guede excluido o que se llegue a una idea de que alguien es mas digno que otro, solo
por ser mas capaz. La segunda apunta a que toda persona deberia poder tomar
decisiones que incidan en su desarrollo como sujeto moral, por lo que debe permitirsele
tomar esas decisiones, sin importar la naturaleza o complejidad de su diversidad
funcional; desde esta mirada, se busca la construccion de la autonomia del sujeto, sin
obviar que todos los seres humanos somos interdependientes, y precisamos de apoyos
para llegar a ser autbnomos. Por ultimo, todas las personas con discapacidad al igual
gue las personas sin discapacidad tienen el derecho a participar de manera plena en
todas las actividades de la vida social.

El modelo social de discapacidad estd enmarcado en el paradigma de los
derechos humanos, y esto ha permitido un cambio de vision desde lo discursivo e
institucional en varios contextos, como en el colombiano, sobre todo a partir de la Ley
1346 de 2009, cuya normatividad busca superar la visidbn rehabilitadora de la
discapacidad para abordarla desde una perspectiva de derechos. Con esto se espera
reducir y eliminar los procesos de exclusion explicita e implicita que han sufrido durante
afos los nifios con discapacidad, si se toma en cuenta todas las personas tienen los

mismos derechos y deben gozar de ellos de manera plena.

Referentes tedricos

Educacion inclusiva

Las desigualdades educativas son un factor que obstaculiza el alcance de los
objetivos politicos e institucionales concerniente a la calidad educativa; de alli que surgen

retos y desafios para implementar acciones que conduzcan no solo a una educaciéon de
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calidad, sino también una educacidon equitativa e inclusiva. De manera amplia se
comprende la educacion inclusiva como la participacion de todos los sujetos en
laformacion escolar y en todos los procesos de ensefianza y aprendizaje, sin tomar en
cuenta factores sociales, culturales, de origen o de condiciones personales. En virtud de
lo anterior, se siguen las palabras de Echeita y Duk (2008) al sefialar que:

La Inclusion Educativa, es hoy una aspiracion de todos los sistemas
educativos de Iberoamérica y no podria ser de otra manera si aspiramos a que
la educacion, realmente, contribuya al desarrollo de sociedades mas justas,
democréticas y solidarias... Hacer efectivo el derecho a la educacion exige
garantizar que todos los nifios, nifias y jovenes tengan, en primer lugar, acceso a
la educacién, pero no a cualquier educacion sino a una de calidad con igualdad
de oportunidades. (p.2)

Esta dinamica de cambios en busqueda de la inclusién educativa se fundamenta,
como lo refiere Arnéiz (2011), en “...el reconocimiento de la educaciéon como un derecho;
y... la consideracion de la diversidad como un valor educativo esencial para la
transformacion de los centros” (p. 24).

Se parte, entonces, de la idea de que la educacién es un derecho, y por lo tanto
debe ser accesible a todas las personas, permitir su participacion efectiva en una
sociedad libre. Es asi que la inclusion, mas alla de ser un asunto educativo y pedagogico,
en primer lugar, es cuestion de respeto de derechos humanos. Es por ello, que se
pretende desarrollar sociedades cada vez mas inclusivas, partiendo de regulaciones y
reformas politicas, con el fin de propiciar la igualdad y democratizar la escuela. La
sociedad forma parte indiscutible de la labor y es el comun denominador para el éxito de
una inclusion real. Al respecto Sen (2001; citado por la Organizacion de Naciones
Unidas, 2008), afirma:

La inclusidbn se caracteriza por una experiencia social ampliamente
compartida y la participacion activa de una sociedad, por la igualdad
generalizada de las posibilidades y las oportunidades de la vida que se ofrecen a
los individuos en el plano individual, y por el logro de un nivel de bienestar
elemental para todos los ciudadanos. (p. 4)

Asimismo, se halla inmerso el reconocimiento a la diversidad con el fin de
incorporar a nifilos con discapacidad dentro del curriculo de la escuela, en igualdad de
condiciones para evitar que sigan siendo aislados de los procesos educativos. En este

sentido, se define la educacion inclusiva como “un proceso que permite abordar y
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responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una
mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y
reducirla exclusion dentro y fuera del sistema educativo” (UNESCO, 2008, p. 7).

La educacion inclusiva debe responder, entonces, a un cambio significativo en la
escuela, al concebir a las NEE dentro de un marco de derechos para todos; de que se
precisa también como “...un proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema
educativo para llegar a todos los educandos, implica la transformacion de las escuelas y
de otros centros de aprendizaje para atender a todos los nifios, nifias y adolescentes...”
(UNESCO, 2008, p. 8); es decir, que esa heterogeneidad de aprendizajes debe tomarse
en cuenta en los sistemas educativos, trascendiendo en espacios de igualdad de
condiciones.

Para que se haga efectiva una inclusién educativa deben corresponderse variados
factores que van desde modificaciones en la estructura institucional y curricular hasta el
tratamiento asertivo que debe proporcionar el docente del aula regular. En este sentido,
las entidades encargadas de garantizar su éxito deben estar atentos a las mdltiples
implicaciones que conlleva una verdadera educacion inclusiva; ademas, se precisa del
compromiso individual y colectivo.

Pabon (2011) se pregunta si la inclusion educativa es utopia o realidad, pues
apunta principalmente a superar los altos niveles de exclusion y de discriminacion
propios de los sistemas educativos. Afirma el citado autor que, a pesar de los esfuerzos
y de los avances en materia de cobertura, e incluso de equidad, se siguen dando en la
educacion formas tacitas o explicitas de exclusion y de discriminacion. De esta forma, la
educacioén inclusiva se muestra como una manifestacion de la aspiracion de contribuir
desde la educacién a la consolidacion de una sociedad mas equitativa y democratica. Al
respecto, la UNESCO (2008), ha seguido de cerca estos procesos de inclusion y plantea:

La educacion debe ser concebida como un elemento facilitador del
desarrollo de todo ser humano, independientemente de los obstaculos fisicos o
de cualquier otra indole que afecten al individuo. Por consiguiente, cualquier
discapacidad (fisica, social y/o emocional) no puede considerarse un factor de
descalificacion. En consecuencia, la inclusion requiere la adopcion de una
perspectiva amplia de la Educacion para Todos que abarque la totalidad de las
necesidades de los educandos, incluyendo a aquellos vulnerables a la exclusién
y marginalizacion. (p. 13)
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De esta manera, en el marco de una educacion inclusiva basada en derechos
humanos y en razones morales y sociales, la escuela debe incluir dentro de sus politicas
educativas, estructuras que garanticen una educacion de calidad y que coadyuven al
sentido social. Ante esto, Ferndndez (2003) afirma que a cada pais le corresponde
disefiar un sistema escolar capaz de adaptarse a las necesidades de todos los nifios;
esta iniciativa se fundamenta en el respeto a la diferencia, y, por ende, se busca evitar la
discriminacion y las barreras de aprendizaje. El respeto y concientizaciéon por la
diversidad empieza por comprenderla y aceptarla como parte de la cotidianidad, y como
parte de la ensefianza y el aprendizaje; desde esta vision se desarrollan la tolerancia, la
solidaridad y la participacién como parte de la convivencia.

La escuela es la promotora de este tipo de cambio social en tanto que mediante
las relaciones intersubjetivas se construyen la identidad de los sujetos. Por tanto, se hace
necesario el desarrollo de nuevas practicas educativas para enfrentarse a la pluralidad;
esto se lograria, como lo sefiala Arnaiz (2005) si los actores educativos incluyen de
manera axiomatica posturas de inclusion no solo desde el discurso sino desde la
actividad diaria y cotidiana.

Asimismo, la citada autora sefiala que, desde una vision una vision pedagogica,
la educacion inclusiva se fundamenta en un enfoque constructivista; de alli la importancia
de la actuacion docente y su practica pedagodgica para mediar en los procesos de
aprendizaje de todos los nifios. Sin embargo, prima la necesidad de que el docente tenga
una actitud inclusiva y comprensiva; pues, como lo refiere Arnaiz (1996): “Es critico
esforzarse para ganar el compromiso del profesor hacia la inclusién... Si el profesor no
valora al nifio y no lo quiere en la clase, habra grandes dificultades para conseguir la
inclusion plena con éxito” (p.10). Al respecto, Garcia (2003; citado por Sarto y Venegas,
2009) plantea que:

El enfoque inclusivo pretende promover un profesional para la inclusion
educativa o social, con claridad conceptual y practica en cuanto a las actitudes,
fundamentadas en los principios de diversidad e inclusion, en el conocimiento
del desarrollo de las personas con necesidades educativas especificas
asociadas a la discapacidad, al medio ambiente o con capacidades y aptitudes
particulares. Adicionalmente, sefiala que se requiere de un profesional con el
conocimiento de la realidad en diferentes ambitos como la familia, la escuela, el
sector laboral y el comunitario con habilidades para aplicar diversas estrategias
de intervencion socioeducativa o psicopedagdgica, a la vez de adaptar y evaluar
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los programas o estrategias a implementar, utilizando técnicas tanto individuales
como colectivas. (p. 36)
Partiendo de lo anterior, se advierte que la nocidn de inclusién es compleja, y se

puede entender desde varios marcos de referencia. Desde una perspectiva ética en la
diferencia, se enmarca dentro los parametros de los derechos de todas las personas. En
las ultimas décadas los paises han desarrollado politicas para favorecer a los grupos
vulnerables, como a las personas con NEE o con discapacidad, por medio de acciones
de justicia y equidad social. La ética fundada en la perspectiva de inclusién se advierte
en correspondencia al compromiso real y un comportamiento socio histérico concreto;
de alli que Lopez (2007) sefiale que los educadores tienen que hacer préctica de la ética,
y aunque, el proceso de inclusion en la escuela es algo muy dificil, debe llevarse a cabo.
Ante esto, el docente debe enfrentarse a los retos que se presentan en las aulas de
clase, debe tomar nuevas alternativas y escapar del pensamiento neoliberal para
coadyuvar a establecer ambientes de inclusion, de justicia y equidad.

En este sentido, la légica del compromiso ético se fundamenta en formar
individuos libres y autbnomos mediante la educacion, por lo que es inadmisible, apunta
Lépez (2007) que en la escuela se maneje el discurso de ética y valores pero que al
momento de legitimar el discurso se evidencia cierta resistencia por establecer espacios
de inclusion, o por lo menos de forma permanente y significativa. En efecto, se recibe al
estudiante con necesidades educativas en el aula de clase, pero vale preguntarse si se
brinda una educacion de calidad en igualdad de condiciones que al resto de los
estudiantes o, si, por el contrario, se aleja y se le restringe, aislandolo y discriminandolo,
cumpliendo con las reformas educativas de inclusion en el aula, pero de manera
circunstancial, en la tirania de la normalizacion. Es asi, que, como manifiesta Elizondo
(2017): “la educacion inclusiva supone un cambio de mirada, supone dejar de ver la
discapacidad y ver a la persona, supone dejar de cometer injusticias, supone acogida y
ética del cuidado” (p. 3).

Desde una perspectiva social, la nocion de inclusiébn se configura para dar
respuesta al modelo médico de explicacion de la discapacidad, cuya vision ha creado
identidades discapacitadas, por una sociedad que genera utopias de invalidez, como
inhabilidad o impedimento, y que evidencia una negatividad hacia la diferencia. Esta
respuesta a la situacion de discapacidad pone de manifiesto el papel de los excluidos en
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el proceso de inclusién. Al respecto “la exclusidén social implica, en su raiz, una cierta
imagen dual de la sociedad, en la que existe un sector "integrado” y otro "excluido"
(Tezanos, 1999, p.). Desde una perspectiva organizativa, la educacion inclusiva afronta
la inclusiébn como proyecto global, que afecta a la institucién en su conjunto; por tanto, la
postura inclusiva se afianza del desarrollo organizativo como las escuelas eficaces, la
reestructuracion escolar y la mejora de ellas a partir de la relacidén que se existe entre las
dificultades de aprendizaje y la forma en que las escuelas estan organizadas, esto
referido a su estructura escolar y al funcionamiento dentro del aula (Reynolds, 1989;
citado por Grau, 1998).

Necesidades educativas especiales por discapacidad intelectual

Los preceptos de una educacién inclusiva se fundamentan en la exigencia de
atencion a la diversidad, sobre todo para aquellos nifios que tengan una discapacidad,
con el fin de generar ambientes favorables en pro de sus necesidades, bien sean
permanentes (discapacidad intelectual, sensorial, motora, trastornos del espectro autista
o discapacidad mudltiple) o transitorias (trastornos especificos del lenguaje, del
aprendizaje, aprendizaje lento, trastornos emocionales, trastornos conductuales,
violencia intrafamiliar, etc.).

El término necesidades, de manera amplia, hace referencia a las condiciones de
vida (alimentacion, atencién sanitaria, educacion, libertad, autonomia), en cuya ausencia
un ser humano no podria tener un desarrollo y progreso individual y colectivo
satisfactorios (Luque, 2009). Particularmente, y lo que significa cubrir estas necesidades
para los nifios con discapacidad, estos, segun Luque (2009) “...como grupo en riesgo de
exclusion, deben tener, desde los contextos en los que se encuentran, las condiciones
necesarias para la consecucion de objetivos o satisfactores” (p. 205).

De esta manera, el concepto de NEE se precisa, segun el MEN (2018b), como:
Las dificultades mayores que presenta un estudiante, con relacién al resto de los
compafieros para acceder a los aprendizajes que les corresponden por edad, o que
presentan desfases con relacion al curriculo por diversas causas y que pueden requerir
para prosperar en su aprendizaje de:

» Medios de acceso al curriculo.

» Adaptaciones curriculares.

» Adecuaciones en el contexto educativo y/o en la organizacion del aula.
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* Servicios de apoyo especial. (p.31)
Se hace evidente que prima el derecho a la educacién de los nifios con NEE; ante

esto, las dinamicas educativas, curriculares y docentes deben disponerse para realizar
procesos de inclusion reales, materializados en una participaciéon en igualdad de
condiciones, mediaciones pedagdgicas intencionadas, adaptaciones curriculares y la
disposicion de recursos pertinentes y adecuados, segun las necesidades de los nifios.
Gonzéalez (2000) explica las NEE se caracterizan como un continuo cuyos polos van
desde los mas general a lo mas especifico; por tanto, no se pueden homogeneizar, pues
estan vinculadas a las caracteristicas del estudiante, a sus condiciones y oportunidades
gue se le ofrecen en los entornos en los que se desenvuelve.

De alli que las NEE deben identificarse, y a partir de esto, se debe realizar una
adecuada intervencién pedagogica para mejorar las condiciones de aprendizaje y de vida
de los estudiantes; pues, como indican Luque y Romero (2002), las NEE no son una
definicion, sino una conceptualizacion operativa, mediante la cual se adecuar el
sistemaeducativo al nifio que las precisa; estas dejaran de ser especiales, en la medida
gue se cuente con los recursos, el nifio sea el centro de ensefianza y se adecue el
curriculo. Deeste modo, el nifio tiene necesidades educativas no por el trastorno, sino por
la necesidad de atencion a sus dificultades y a los recursos que necesita. De esta
manera, el MEN (2007) afirma:

Se debe entender y avanzar en la idea de que cada escuela enfrenta el
desafio concreto de incluir a todos y no dejar a nadie por fuera. Esto implica,
necesariamente, el desarrollo articulado y coherente de politicas referidas a una
propuesta curricular pertinente y relevante; estrategias pedagdgicas variadas y
complementarias que atiendan debidamente la especificidad de cada estudiante;
disponer de infraestructura fisica y de materiales didacticos con el proyecto
pedagdgico; apoyar permanentemente a los docentes en sus aulas para que
puedan desarrollar el curriculo, y dialogar y entender las expectativas y
necesidades de las comunidades y de las familias en los niveles locales. (p.9)

Asimismo, se deben conocer las necesidades por discapacidad de cada nifio para
promover su inclusion. En referencia a esto, el Decreto1421 de 2017 (2017) define al
estudiante con discapacidad como:

Persona vinculada al sistema educativo en constante desarrollo y
transformacion, con limitaciones en los aspectos fisico, mental, intelectual o
sensorial que, al interactuar con diversas barreras (actitudinales, derivadas de
falsas creencias, por desconocimiento, institucionales, de infraestructura, entre
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otras), pueden impedir su aprendizaje y participacion plena y efectiva en la
sociedad, atendiendo a los principios de equidad de oportunidades e igualdad de
condiciones. (Art. 9)

Desde el Ministerio de Salud (2022), siguiendo a la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS) se clasifican y caracterizan los distintos tipos de discapacidad: fisica,
auditiva, visual, sordo-ceguera, psicosocial, multiple e intelectual. Segun el mencionado
Ministerio, las personan con discapacidad intelectual son:

Aquellas personas que presentan deficiencias en las capacidades
mentales generales, como el razonamiento, la resolucién de problemas, la
planificacion, el pensamiento abstracto, el juicio, el aprendizaje académico y el
aprendizaje de la experiencia. Estos producen deficiencias del funcionamiento
adaptativo, de tal manera que el individuo no alcanza los estandares de
independencia personal y de responsabilidad social en uno o mas aspectos de la
vida cotidiana, incluidos la comunicacion, la participacion social, el
funcionamiento académico u ocupacional y la independencia personal en la casa
0 en la comunidad. (p. 17)

Asimismo, el MEN (2017c) clasifica la discapacidad intelectual en Déficit cognitivo
sindrome de Down y paralisis cerebral. A propésito de esta caracterizacion, Stefanini
(2004) reune una clasificacion de la discapacidad intelectual planteada por la OMS, en
cinco tipos diferentes:

1. Discapacidad intelectual limite: Su CI esta entre 68 — 85. En la
realidad es dificil detectarlos, ya que son personas con muchas posibilidades, que
manifiestan un retraso en el aprendizaje o alguna dificultad concreta de aprendizaje.

2. Discapacidad intelectual ligera: Su Cl esta entre 52-68. Puede
desarrollar habilidades sociales y de comunicacion; tiene capacidad para adaptarse e
integrarse al mundo laboral. Presenta un retraso minimo en las areas perceptivas y
motoras.

3. Discapacidad intelectual moderada o media: Su CI se situa entre 36 -
51. Pueden adquirir habitos de autonomia personal y social. Pueden aprender a
comunicarse mediante el lenguaje oral, pero presentan con bastante frecuencia
dificultades en la expresion oral y en la comprension de los convencionalismos
sociales.

4. Discapacidad intelectual severa: Su CI se situa entre 20 — 35.

Generalmente, necesitan proteccion o ayuda ya que su nivel de autonomia tanto social
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como personal es pobre. Suelen presentar un importante deterioro psicomotor.

5. Discapacidad intelectual profunda: Su CI es inferior a 20. Presentan
un gravedeterioro en los aspectos senso-motrices, y de comunicacion con el medio.

Se hace necesario sefialar que la exigencia de clasificar las NEE determina la
dificultad de aprendizaje de acuerdo con la particularidad de la discapacidad, pero no la
condiciona como un obstaculo de ensefianza- aprendizaje. Para los docentes, la
clasificacion de las NEE representa informacion que le permite planificar y organizar las
practicas pedagdgicas. Asimismo, vale decir que las NEE no se reducen a tratar al nifio
con discapacidad solamente por medio de servicios especializados o0 materiales
diferentes a los del aula regular; existen muchas situaciones que se pueden ir
solucionando a partir de una practica significativa transformadora. Con respecto a las
Necesidades del nifio con discapacidad intelectual, el Ministerio de Salud (2022) apunta:

Es necesaria la adecuacién de programas educativos o formativos
adaptados a sus posibilidades y necesidades, al igual que el desarrollo de
estrategias que faciliten el aprendizaje de tareas y actividades de la vida diaria,
como auto cuidado, interaccion con el entorno y de desempefio de roles dentro
de la sociedad. Los apoyos personales son indispensables para su proteccién y
como facilitadores en su aprendizaje y participacion social. (p. 17)

De esta manera, se cuenta con ciertas disposiciones que para las Necesidades
de apoyo pedagogico a los nifios con discapacidad intelectual del nivel de basica
primaria. Estas se orientan al fortalecimiento del desarrollo de la atencidn sostenida, de
su capacidad de cambio del foco atencional, de su capacidad para seguir instrucciones
de mayor complejidad, de las habilidades comunicativas y de interaccion social, de la
adquisicién de adquisicion de habilidades de lectura de “alto nivel”, fomentar habilidades
de escritura creativa. Asimismo, potenciar el desarrollo de funciones ejecutivas de
autorregulacion, monitoreo y seguimiento de acciones, la resolucién de problemas y la
elaboracién de argumentos. Todos estos apoyos pedagogicos forman parte de la
materializaciéon de una educacion inclusiva dentro del contexto escolar préximo del nifio
con discapacidad intelectual (MEN, 2017c)
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El desarrollo de las habilidades de lectura y escritura desde una mirada
inclusiva

La lectura y la escritura son practicas con funcién social; por tanto, debe
ensefiarse y aprenderse mas alla de una instruccion rigida y pasiva; es decir, debe
promoverse y usarse de manera significativa y dialégica. Dada su importancia cultural y
social, la lectura y la escritura se constituyen como uno de los principales objetivos de la
ensefanza. Se dedica buena parte de los esfuerzos diarios y de tiempos amplios dentro
de los contenidos curriculares para su aprendizaje, incluso se adapta el curriculo de
acuerdo con las necesidades educativas especiales de cada estudiante, para lograr
resultados efectivos.

De esta manera, la lectura y escritura, desde una orientacion cognitiva, son
habilidades psicolinglisticas basicas, y deben desarrollarse eficientemente en la
educacién escolar primaria; pues en este nivel, comienza la formacion integral del nifio,
y los conocimientos que construya son la base de lo que construira a lo largo de la vida.
De alli que es importante que el docente lleve a cabo procesos de ensefianza acertados
de la lengua escrita, por lo que supone participar en la cultura letrada, mas alla
alcanzar requisitos académicos. En este sentido, como afirma Ferreiro (2001), la
escritura “es unaforma de relacionarse con la palabra escrita, y les posibilita a los
grupos desplazados la expresion de sus demandas, de sus formas de percibir la
realidad, de sus reclamos, en una sociedad democratica” (p.47); por tanto, este
proceso no es un acto de decodificacion grafemética, es un acto de busqueda de
sentido, de transformacién de conocimiento (Scardamalia y Bereiter, 1992) y de
participacion social.

Por su parte, Lerner (2004) afirma que “Leer es adentrarse en otros mundos
posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y
asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta
de ciudadania en el mundo de la cultura escrita” (p.12). Ferreiro y Teberosky (1993) han
demostrado que el nifio se apropia de la lengua escrita por medio de un proceso
constructivo, y en diferentes niveles; esto es importante tomar en cuenta para crear
situaciones pedagdgicas y didacticas, acordes a las necesidades de los nifios, tomando

en cuenta sus diferencias. En la instruccién formal temprana, se desarrollan diversos
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meétodos de ensefianza que se clasifican en dos grandes categorias: el método sintético
y el método analitico.

En el método analitico se priorizan los factores l6gicos y técnicos del lenguaje, se
comienza la instruccion de los elementos mas simples y abstractos del lenguaje: letras,
fonemas o silabas. En esta categoria se encuentran el método “alfabético”, que comienza
por ensefiar las letras por sus hombres, para pasar después a la silaba y finalizar con
palabras; el “fonético”, similar al anterior, pero ensefia el sonido de la letra en vez de su
nombre; y el silabico, que comienza ensefiando directamente las silabas. De este modo,
“los métodos sintéticos dan prioridad a los factores logicos y técnicos del lenguaje, y se
caracterizan por seguir una progresion sintetizadora: inicialmente abordan las
estructuras linglisticas mas simples (grafema, fonema, silaba) para fusionarlas en las
estructuras mas amplia” (Lebrero y Lebrero, 1999).

Por su parte, el método analitico o global, de acuerdo con Cuetos (1996), parte
de elementos mas complejos como son la frase o la palabra y terminan en las silabas y
letras. Delcory consideraba la lectura como un acto global e ideo-visual, “no importa cual
sea la dificultad auditiva de lo que se aprende, puesto que la lectura es una tarea
fundamentalmente visual, es necesario comenzar por unidades significativas para el
nifio, de ahi su denominacion de ideo-visual” (Ferreiro y Teberosky, 1993, p.18).
Dominguez y Barrio (1997) definen el método analitico de la siguiente manera:

Los métodos analiticos comienzan la ensefianza del lenguaje escrito por
unidades del lenguaje mas amplias: unidades léxico, o palabras; unidades
sintacticas u oraciones. El camino que se invita a seguir al niflo es que a partir
del estudio de esas unidades lleguen a analizarlas hasta las unidades minimas,
es decir, hasta las relaciones entre grafema y fonema. Los métodos analiticos
clasicos parten de la oracion, y siguen el rumbo analitico que va marcando el
nifio con sus descubrimientos espontaneos de las unidades menores que la
frase. Asi sucede con el llamado método global, propuesto por Decroly. (p. 47)

Cada uno de estos métodos desarrolla la lectura y escritura desde sus formas; los
métodos fonéticos desarrollan la ruta fonoldgica, sistematizando el aprendizaje de reglas
grafema-fonema; entre tanto los métodos globales favorecen la ruta Iéxica al fomentar el
procesamiento visual de las palabras. Se considera entonces que uno no es mejor que
otro, sino que al usar ambos métodos resulta ser mas eficiente en estos procesos. Estos

datos tedricos le proporcionan una referencia al docente, quien también debe conocer
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gue una ensefianza mas contextualizada se establece a partir del conocimiento de los
factores que rodean al estudiante: el clima relacional de la clase, las condiciones de su
uso, la actitud de los padres ante dicho aprendizaje, las caracteristicas del grupo de
alumnos, el interés propio del alumno, la experiencia del docente y su actitud, las
necesidades educativas, etc. Asimismo, se precisa exponer a los nifios a variadas
situaciones de aprendizaje dialégicas, de interaccion textual, con propositos

comunicativos.
En la educacion primaria, los docentes deben entender que el aprendizaje de la

lengua escrita se halla supeditada también en diferentes etapas que tienen que ver con
las etapas del desarrollo del nifio. Goodman (2003) sefiala que “la escuela es la
encargada de generar las mejores condiciones para que, en los primeros afios y en los
tiempos esperados, todos los nifios completen su proceso de alfabetizacion inicial” (p.
4). Al respecto, Teberosky (1989) relaciona las siguientes con respecto a la escritura: 1)
escrituras presilabicas, se presentan en escrituras indiferenciadas, las cuales se
establecen como una serie de grafias cualquiera que sea el enunciado que el nifio se
propone escribir. Las grafias pueden ser convencionales, seudoconvencionales o
garabatos; y escrituras diferenciadas: las cuales se le atribuyen series gréficas diferentes
a enunciados significativamente diferentes. 2) las escrituras silabicas, esta etapa hace
referencia a que el niflo representa graficamente la sonoridad del enunciado. Y 3)
escrituras alfabéticas, en esta etapa la correspondencia que se establece entre el
enunciado y la produccién gréfica sigue a través del analisis sonoro del enunciado, pero
esta vez la unidad es ya el sonido.

En cuanto al desarrollo de habilidades de la lectura y la escritura en estudiantes
con NEE por discapacidad intelectual, el MEN (2017c) apunta lo siguiente:

Es fundamental garantizar que los estudiantes con DI [discapacidad
intelectual] desarrollan una adecuada apropiacion del codigo lectoescrito de su
lengua materna. De esta manera, cuando hay dificultades particulares en la
automatizacion de la lectura o de la escritura, puede desarrollarse un trabajo
puntual en la generacion de sistemas aumentativos del aprendizaje que ayude a
consolidar esta adquisicion. (p. 102)

El desarrollo de cada una de las etapas y el desarrollo de habilidades de la lectura
y escritura en alumnos con NEE necesidades educativas especiales, implica de mayor

tiempo y dedicacion por el nivel de exigencia que requiere. El tiempo de evolucion entre
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unay otra etapa se hace mas distante, en tanto que es necesario fortalecerlas de manera
gue el alumno logre afianzarlas. Precisamente una de las dificultades con alumnos que
presentan discapacidad intelectual consiste en estar continuamente repitiendo los
conocimientos previos para permitir un avance, asi este sea minimo, pero de gran

relevancia tanto para el alumno como para el docente.
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MOMENTO Il
RUTA METODOLOGICA

Los procesos de inclusién educativa se han convertido en un tema de gran interés
para la investigacion educativa, dado que es evidente el aumento de los casos de
inclusién de estudiantes con necesidades educativas especiales que recurren a espacios
escolares regulares con la finalidad de desarrollar competencias y habilidades como lo
son la lectura y escritura, medios de comunicacion necesarios para participar en la
sociedad. En este sentido, con la intencion de abordar el objeto de estudio y lograr los
propésitos planteados, la investigacion siguié un recorrido metodolégico desde diversos
aspectos que orientaron el proceso, los cuales son: el Sustento o fundamentacién
epistemoldgica, la naturaleza de la investigacion, el método, escenario y fuentes
informantes, las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, el procedimiento
seguido en el analisis de la investigacion y los criterios que garantizaron el rigor de la

investigacion. (ver figura 1).

Figura 1
Ruta metodologica
Paradigma Interpretativo 3 Cualitativa > Teoria Fundamentada
|
4
Escenario e Tratamiento de la Informacion
Institucion Educativa indagacion Microanalisis
Manuela Beltran (Soacha-Colombia == Entrexisia —_— Codificacion Abierta
Observacion Axial y Selectiva
Informantes Teoria Emergente
6 docentes de Basica

v

Criterios de calidad

Auditoria externa Adecuacion
instrumental Triangulacion
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Sustento epistemoldgico

La presente investigacion se fundamenta en el paradigma interpretativo, el cual
busca la descripcion y comprensién profunda de la realidad y las causas que la
determinan. De acuerdo con Sandin (2003), la finalidad del paradigma interpretativo
“...es comprender e interpretar la realidad, los significados de las personas,
percepciones, acciones e intenciones” (p.34). Se considera la experiencia vivida, los
significados de las acciones humanas, la realidad, la descripcién e interpretacion del
fendmeno objeto de estudio. En este entendido, en el escenario de la investigacion, la
Instituciéon Educativa Manuela Beltran en el municipio de Soacha, departamento de
Cundinamarca-Colombia, se reflexionara sobre la necesidad de construir conocimiento
para comprender la inclusién educativa de NNE al contexto escolar regular.

El contraste de las teorias conocidas sumado con la experiencia derivadas de las
entrevistas a los docentes, en un proceso intersubjetivo, permitird generar nuevas
miradas tedricas acerca de la inclusion educativa. De esta manera se crea un espacio
para examinar detenida y reflexivamente el proceso de construccion del conocimiento
sobre el objeto de estudio. En tal sentido el paradigma interpretativo se corresponde con
la naturaleza ontolégica de la inclusion educativa de NNE al aula regular en el desarrollo
de habilidades de lectura y escritura en nifios con discapacidad cognitiva en la Institucion
Educativa Manuela Beltrdn municipio de Soacha, departamento de Cundinamarca-

Colombia.

Naturaleza de la investigacion:

En concordancia con el planteamiento epistemolégico, la naturaleza de la
investigacion se orienta bajo el enfoque cualitativo; este, segun Martinez (2009), trata de
identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, que da razon
plena del comportamiento y manifestaciones. De acuerdo con el autor, lo esencial es
recoger toda la informacién necesaria y suficiente para alcanzar los propdsitos
planteados y estructurar esa informacion en un todo coherente y légico, es decir que
permita generar una teoria que integre esa informaciéon. Siguiendo al autor, calidad y

cualidad definen dos interrogantes; ¢,cuél? y ¢qué?; de tal modo, que la naturaleza del
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conocimiento es qué es, cdOmo es, de las cuales se les puede dar respuesta, al sefalar
o describir sus cualidades y la calidad de la misma. Sin embargo, no se trata de estudiar
cualidades y calidades en forma separada, sino de una dindmica integradora para
constituir unidades de analisis, que den cuenta de los conocimientos de un todo y de sus
partes. El enfoque cualitativo pretende recopilar informacion en un contexto natural
teniendo en cuenta los fendmenos que lo afectan. Al respecto, Martinez (2011) resalta
... “se trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica,
aquella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones” (p.173).

De igual manera, dentro de la naturaleza de este estudio se especifica que es una
investigacion de campo, debido a que buscé analizar una situacion de la realidad para
entender su esencia, por lo que se recogieron datos cualitativos en el contexto donde se
desarrollan los acontecimientos. El Manual de Trabajo de Grado de Especializacion y
Maestria y Tesis Doctorales de la UPEL (2016) especifica: “Los datos de interés son
recogidos en forma directa de la realidad; en este sentido se trata de investigaciones a
partir de datos originales o primarios” (p. 18). Con esta modalidad investigativa se
propicia una participacion real del investigador, dentro del contexto donde se situa el
fendmeno en cuestion. Su nivel es explicativo ya que, va més alla de la exposicion de
conceptos o fenbmenos, en este caso, busco explicar y comprender el objeto de estudio
para construir aportes teoricos sobre el proceso de inclusién educativa de nifios de
Basica Primaria con NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular, mediante
el desarrollo de habilidades de lectura y escritura en la Instituciéon Educativa Manuela
Beltrdn municipio de Soacha, departamento de Cundinamarca-Colombia.

Método

Se utilizo la teoria fundamentada (TF) como método, segun Strauss y Corbin
(2002) “Se refiere a una teoria derivada de datos recopilados de manera sistematica y
analizados por medio de un proceso de investigacién”. (p.13). Al respecto, Rodriguez et.
al (1999) refieren que la TF se enfoca en “...descubrir teorias, conceptos, hipotesis y
proposiciones partiendo directamente de los datos, y no de supuestos a priori, de otras
investigaciones o de marcos tedricos existentes” (p.48). Es una metodologia que busca

desarrollar teoria mediante una continua interpelacion entre la recogida y analisis
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sistematicos de los datos.

Este método precisa de la comparacion constante y el muestreo teoérico, pasos
gue no se dan aislados uno del otro. Los autores destacan la importancia de la
comparacion de datos que consiste en establecer o hallar la relacion de cada
subcategoria con las categorias, delimitar la teoria que comienza a generarse y por
supuesto escribir la teoria emergente. En tal sentido, el muestreo tedrico permitio
desde la recoleccion de la informacién, la construccibn de aspectos tedricos,
establecimiento de comparaciones entre los hallazgos, al “acudir a los lugares,
personas y los acontecimientos que (maximizaron) las oportunidades de descubrir
variaciones entre losconceptos (e hicieron) mas densas las categorias en términos de

sus propiedades y dimensiones”. (Rodriguez et. al, 1999, p.219)

Escenario

El presente estudio se realiz6 en el municipio de Soacha — Cundinamarca,
Colombia. Un municipio con multiples problematicas econémicas, educativas, transporte,
y sobre carga poblacional, por mencionar algunas. Especificamente en las problematicas
educativas se puede mencionar la escasez de recursos pedagdgicos, infraestructuras en
mal estado, poblacion estudiantil que sobre pasa los limites por cada salon, espacios
reducidos para las practicas pedagogicas, pocas capacitaciones a docentes y las que se
realizan no se enfocan en probleméticas hacia la educacion inclusiva. Se pude decir que
la educacion inclusiva solo se trata de diligenciar el PIAR (Plan Individual de Ajustes
razonables), desconociendo el caso de cada estudiante y de qué manera se puede dar
el mejor manejo. Los docentes de apoyo se cambian constantemente por las politicas
administrativas del momento y que impiden el seguimiento de casos de Necesidades
Educativas en cada institucion.

La fase de recoleccion de informacion se desarrollo en la institucion Educativa
Manuela Beltran, ubicada en el barrio Pablo VI del mismo municipio, clasificada en
estrato uno; presenta problematicas de inseguridad, consumo de drogas ilicitas, familias
disfuncionales, madres muy jovenes cabeza de familia que conlleva a generar familias
disfuncionales, consecuencia de ello, estudiantes que permanecen mucho tiempo del dia

solos en casa. Entre otras dificultades se encuentra la falta de oportunidades para los
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jovenes de sector y de actividades que contribuyan a la disminucion de problematicas
sociales, manejo de redes sociales de manera irresponsable y sin control que aumenta
los casos de problemética escolar.

La institucién educativa corresponde a un establecimiento educativo de caracter
oficial, que brinda atencion educativa desde el grado de transicién, basica (primaria y
secundaria) y media académica. Opera en jornada de la mafana y tarde, y esta
conformado por dos sedes educativas; la sede principal y la sede Pablo VI, cuenta con
alrededor de 3000 estudiantes, con un énfasis en electronica, que permiten que los

estudiantes desde grado décimo asistan al SENA, con el fin de complementar el énfasis

Informantes clave

Es muy importante la seleccién de los informantes, Rodriguez, et.al (1999)
sefialan que: “El investigador buscara identificar a los informantes clave, aquellos
miembros que destacan por su conocimiento en profundidad del contexto estudiado”
(p.171). Para efectos de esta investigacion se seleccionaron, de manera intencional cinco
(5) docentes de la basica primaria que tienen conocimiento sobre el objeto de
estudio, dado que han tenido en sus aulas estudiantes con NEE; otro criterio importante
gue se considerd para su seleccion fue que mostraron interés en participar en la
investigacion, luego que se les informo al respecto. La tabla 1, a continuacién, muestra

las caracteristicas de los informantes.

Tabla 1
Informantes clave
Informante Afios de Grado Académico Actividad que ejecuta/
servicio
D1 7 Licenciada en Profesional para la atenciénde
educacion con énfasisen disefio y ejecucion de procesos de
educacion especial educacion
inclusiva.
D2 38 Licenciada en ciencias
sociales e titular gradoprimero
D3 16 Licenciada en Docente titular grado
educacion especial segundo
D4 31 Licenciada en educacion = titular gradotercero
preescolar

y magister eneducacion
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D5 18 Licenciada en educacion
béasica conénfasis en : titular gradocuarto
matematicas y lengua

D6 castellana

Licenciada en educacion titular gradoquinto
20 infantil
preescolar

Técnicas e instrumentos

En la investigacion cualitativa, las técnicas e instrumentos de investigacion deben
estar en funcion de los propésitos y preguntas de la investigacion. En el caso de esta
investigacion se utilizaron la entrevista y la observacion.

La entrevista, segun Martinez (2016), se puede llevar a cabo en forma de un
didlogo caracterizado por ser coloquial o de forma semiestructurada, centrados en el
intercambio comunicativo, como un método para acceder al conocimiento donde a
medida que este proceso avanza; la estructura de la personalidad del entrevistado va
adquiriendo forma en la mente del entrevistador. En este sentido, la realizacion del guion
de entrevista permitié interpretar la concepcion de los docentes sobre la inclusién
educativa a las aulas regulares de nifios con NEE y caracterizar sus conocimientos sobre
los procesos de aprendizaje de la lengua escrita y el desarrollo de habilidades de lectura
y escritura de estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva.

Lépez y Deslauriers (2011) plantean unos elementos los cuales se consideraron
al realizar la entrevista, estos son a: (1) realizar un disefio de guion de entrevista; (2)
seleccionar los informantes; (3) hallar un sitio pertinente para realizar la entrevista; (4)
desarrollar la entrevista propiamente dicha; (5) registrar la informacion referida haciendo
uso de las notas descriptivas; (6) verificar la informacion; (7) codificar; (8) hacer el
proceso de reflexion; (9) Codificacion de la informacién y (10) categorizacion y
clasificacion de la informacién segun el método de andlisis seleccionado.

En el caso de la observacion, Martinez (2016) sefala que es la técnica mas usada
por los investigadores cualitativos. Observar implica dirigir conscientemente la atencién
hacia aspectos especificos de la realidad que esta siendo estudiada, con el objetivo de

comprender los elementos que la conforman y como interactian entre si; asi mismo la
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observaciéon puede adoptar diferentes formas segun la presencia o ausencia del
investigador en el lugar y momento del fenbmeno o situacion que se desea estudiar,
puede ser observacion directa, donde el investigador esta presente, o indirecta, donde
se recopila informacioén a través de documentos, registros o testimonios de terceros. En
esta investigacion, el proceso de observacién fue directo, y sirvio para analizar las
acciones docentes en el despliegue de los procesos de inclusion educativa de
estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular, mediante el
desarrollo de habilidades de lectura y escritura.

Cada una de las técnicas antes mencionada contaron con sus respectivos
instrumentos, es decir, guiones de entrevista y observacion los cuales fueron validados
por expertos. La tabla 2 ofrece una vision esquematica de las técnicas del estudio, en

funcién de los propésitos y &mbito de andlisis.

Tabla 2

Articulacion de propositos de la investigacion con las técnicas metodolégicas
Propdésitos especificos Técnica Ambito de andlisis

Interpretar la concepcion de los docentes iones de los docentes sobreinclusion

sobre la inclusiébn educativa a las aulas Entrevista educativa
regulares de nifios conNEE.

Caracterizar los conocimientos del docente

sobre los procesos de aprendizaje de la  Entrevista  :ntos sobre aprendizaje dela lengua escrita
lengua escrita y el desarrollo de habilidades

de lectura y escritura de estudiantes con

NEE por discapacidad cognitiva integrados al

aula regular

Analizar las acciones docentes para el
despliegue de los procesos de inclusidnObservacion Acciones docentes para la inclusion en el
educativa de estudiantes con NEE por desarrollo de habilidades lecturay escritura
discapacidad cognitiva integrados al aula
regular, mediante eldesarrollo de habilidades
de lectura y escritura
Derivar elementos tedricos para la inclusion
educativa de nifios de Bésica Primaria con
NEE por discapacidad cognitiva integrados al__ »
aula regular, mediante el desarrollo deTriangulacion
habilidades

de lectura y escritura

Elementos derivados de las dos
fuentes de informacion
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Procedimiento de la investigacidon

El procedimiento se refiere a las etapas cumplidas en atencion al objeto de
estudio, los propdsitos, hasta el analisis de la informacién. de forma que se pueda
observar el proceso desarrollado por la autora de esta tesis. Con base en las ideas de
Rodriguez, et. al (1999) y en las reflexiones propias, en la figura 2 se presenta la
descripcion, a grandes rasgos, de las etapas seguidas. Cabe aclarar que, aun cuando la
presentacion se hace en cuatro grandes bloques, el proceso no es lineal, hay momentos
donde hubo necesidad de retomar actividades de las fases precedentes, por ello se
incluyen flechas de ida y vuelta. Se destacan cuatro fases en el proceso investigativo:

(@) Situacion inicial preparatoria, hace referencia a la identificacion del
toépico de interés investigativo, definir el problema objeto de estudio, revisidbn de
documentos para comprender el fendmeno objeto de estudio desde una mirada
retrospectiva: estado del arte, aspectos tedricos para comprender la naturaleza del
objeto y conocer las diferentes posturas tedricas que se han asumido para estudiarlo.
Esta fase implicé aproximacion en relacion con la eleccién del escenario y de los
informantes, posibles técnicas, disefiode la investigacion, proceso de construccion del
proyecto de investigacion.

(b) Trabajo de campo, esta fase entendida como el acceso al campo;
requiere de paciencia, tiempo y ser muy meticuloso para acceder poco a poco al
escenario posible de la investigacién. Se prevén acciones como: seleccion de
informantes, formalizar el permiso con la institucion educativa seleccionada; visitas
previas y conversaciones para familiarizarse con los informantes; acuerdos con
informantes sobre los propositos de la investigacion, disposicion en relacion con el
tiempo, cronograma de encuentros para las entrevistas, aplicacion de las mismas.
Autorizacion para el uso de grabaciones, entre otras.

c) Fase analitica, en cuanto a la fase de recogida y analisis de informacion, se
exige del investigador, mayor tiempo, dedicacion, esfuerzo y preparacion, por cuanto
paralelamente al proceso de recoleccion de datos, se sucede el andlisis como lo sefalan
La Torre, et. al (1997 “...se establecen las primeras conexiones entre los conceptos que
emergen, se describen las relaciones y patrones entre las categorias con la finalidad de

llegar a la teorizacién” (p.212). El analisis de los datos cualitativos debe realizarse como
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un proceso sistematico y que, aunque pueda efectuarse de muchas maneras, Rodriguez,
et. al (1999) concuerdan, en que en la mayoria de los estudios que trabajan datos
cualitativos tienen unos procesos de analisis basico, a saber: (1) reduccién de los datos;
(2) disposicion/transformacion de datos; (3) obtencién de resultados y verificacion de
conclusiones. El proceso de investigacion no es un proceso lineal, sino que es un proceso
circular en el que las tres fases mencionadas anteriormente se retroalimentan. d) Por
ultimo, la fase informativa comprende la elaboracion del informe, se prepara el escrito y
se procede a la presentacién y difusion de los resultados, sisteméaticamente, donde se

da a conocer el proceso investigativo y el alcance obtenido.

Figura 2
Fases del proceso de investigacion
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Procedimiento para el analisis de la informacion

El analisis de los datos cualitativos obtenidos a partir de la revision exhaustiva de
los discursos de las entrevistas en profundidad y del analisis de la informacion obtenida
con la observacién, da cuenta del proceso de sistematizacion légica y coherente de los
hallazgos encontrados. Esta fase de la investigacion es muy importante y requiere del
investigador competencias de lectura, redaccion, apropiacion de la teoria relacionada
con el objeto de estudio; mientras se recoge la informacion, se transcribe y al comenzar
el andlisis de la misma el investigador comienza a descubrir categorias descriptivas que
surgen de los mismos datos. Vale sefialar que el tratamiento de la informacion se realiz6
mediante el procedimiento de la teoria fundamentada (TF) de Strauss y Corbin (2002), a
través de sus pasos 0 componentes representados en el modelo de Cufat (2007), del

cual se hizo una adaptacion para esa investigacion. (Ver figura 2)

Figura 3
Modelo para el andlisis de la Informacién con TF
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La figura muestra los procedimientos de la TF y el proceso seguido en este
estudio; por un lado se observan los elementos basicos del método, es decir, los
inherentes al proceso de transformacién de los datos (tipos de cédigos conceptuales,
formas de codificacion); y por el otro se detalla los elementos claves y la articulacion de
los diversos factores en la generacion de teoria (el muestreo tedrico, el método de
comparacion constante, la saturacion tedrica, la delimitacion de la teoria que comienza
a generarse, escritura de la teoria emergente).

A continuacién, se exponen estos elementos y la manera como se aplicaron en

esta investigacion.

La codificacion

Codificar implica leer y releer los datos obtenidos empiricamente, fragmentarlos y
posteriormente agruparlos conceptualmente para dar cuenta de las relaciones
subyacentes; por eso, codificar es empezar a interpretar. Anteriormente se refirié que,
la recoleccién de la informacién se efectué por medio de las entrevistas en profundidad
y la observacion. Las entrevistas en profundidad, fueron grabadas, digitalizadas y
validadas por los docentes entrevistados. Igualmente se transcribio la informacion de las
observaciones, para ambos casos se us6 un protocolo, en el cual se transcribieron los
extractos informativos, luego de una lectura analitica y comprensiva, constituyéndose,
asi, en las fuentes de informacion.

Se inicia el proceso de analisis de cada uno de los protocolos informativos por
separado. Se procedid a la codificacién, actividad fundamental en el proceso de
reduccion de datos, cuyas operaciones se basan en el uso de cédigos. En la figura 2, se
observa los componentes necesarios para transformar los datos, en primer lugar, los
tipos de cédigos conceptuales, (cédigos in vivo, cddigos tedricos y cddigos centrales) los
cuales representan la articulacion entre los datos y las teorias.

La primera fase de la codificacion es abierta o textual y se realiz6 segmentando el
texto, linea por linea, en un proceso de microanalisis, mediante la asignacion de codigos
0 etiquetas, de tipo interpretativo, descriptivo y de frases cortas, de acuerdo a lo
expresado por los informantes clave. La Codificacién Abierta constituye la operacion que
se hace inicialmente sobre los datos brutos, en otras palabras, una primera

transformacion de los mismos. De acuerdo con Strauss y Corbin (2002), la Codificacién
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abierta, consiste en descubrir, denominar, describir, interpretar y relacionar categorias
emergentes (conceptos) en términos de sus propiedades y dimensiones.

Este proceso de conceptualizacion utiliza el Método de Comparacion Constante
para la identificacion de patrones, recurrencias, propiedades e interrelaciones entre los
datos. Strauss y Corbin (2002) sefalan que cuando el investigador conceptualiza datos,
lo que se hace es descomponer dichos datos en incidentes, ideas, acontecimientos y
actos discretos, a los que luego se les asigna un nombre o etiqueta que representa un
fendbmeno y, que luego, se agrupan bajo conceptos mas abstractos llamados
categorias.Posterior a la Codificacion abierta, se procedié a la Codificacion axial que,
por definicion de Strauss y Corbin (ob. cit), es “el acto de relacionar categorias a
subcategorias siguiendo las lineas de sus propiedades y dimensiones, y de mirar como
se entrecruzan y vinculan éstas” (pp. 135-136). Durante esta fase se reagruparon los
datos fragmentados durante la codificacion abierta o textual, de manera de relacionar
dimensiones, en subcategorias para explicar los fenémenos y dar lugar a las categorias

principales
Finalmente, en la tercera fase de Codificacion selectiva se integraron y refinaron

las categorias para clarificar la teoria aproximada. Este proceso conocido como
teorizacion segun Strauss y Corbin (2002), se refiere a “un conjunto de afirmaciones de
relacion que puede usarse para explicar, en un sentido general lo que ocurre” (p.159).
Por tanto, las categorias principales se integraron para conformar lo que Strauss y Corbin
denominan “un esquema tedérico mayor” (p.157). La codificacion selectiva constituyo el
proceso en donde se seleccion6 una categoria central y se vincularon las otras con este
eje. En ese momento, se integraron las categorias de acuerdo con sus dimensiones y
subcategorias para formar una teoria emergente

El método de comparacion constante

El andlisis con la TF se sustenta en dos estrategias de tipo procesual y relacional,
como se observa en la figura 2, estas son el método de comparacién constante y el
muestreo tedrico, a través de los cuales se producen la saturacion tedrica y la escritura
de teoria.

El método de comparacién constante consistio en el acopio, codificacion y analisis

simultaneo de los datos, a fin de desarrollar teoria. Trinidad, et. al (2006) puntualizan que
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es la busqueda de semejanzas y diferencias por medio del analisis de los incidentes
contenidos en los datos, de esta forma se puede generar teoria y sus caracteristicas.
Durante el andlisis de la informacion realizado en este estudio, al efectuar
comparaciones, cada incidente se fue equiparando con otro o con las propiedades de
una categoria, en busca de la mayor cantidad de similitudes o divergencias posibles. En

consecuencia, fue un procedimiento inductivo de desarrollo de teoria.

El muestreo tedrico

Strauss y Corbin (2002) explican que el muestreo teorico es el propdsito de los
tres tipos basicos de codificacion: abierta, axial y selectiva. Ademas, es primordial la
sensibilidad que el investigador desarrolle en consonancia con los conceptos que
emergen, lo que le permite tomar decisiones en torno a qué conceptos buscar y cuales
serian los indicadores para hallarlos.

Durante la codificacion abierta, en el muestreo teérico se dio acceso a los
informantes de ofrecer la mayor posibilidad de informacion y descubrimiento, al
entrevistar y corroborar sus testimonios. Cuando se llegd a la codificacion axial, se
efectud un muestreo continuo de indicadores (acontecimientos o sucesos) para facultar
al investigador en la identificacion de variaciones significativas. Las relaciones entre los
conceptos tedricos se contrastaron para encontrar similitudes y diferencias, incluso en
términos de densidad hasta la saturacion de todas las categorias; en consecuencia, a
medida que se integraron las categorias para formar la teoria, el muestreo teérico fue
altamente selectivo, cada categoria se estaba refinando. Se menciona, que en este
proceso de analisis el investigador conté con la colaboracién de la tutora.

Después de llevar a cabo todo este procedimiento descrito, se comenzd a
redactar, a describir cada uno de los elementos que emergieron y de sus relaciones,
partiendo de las dimensiones hasta llegar a las categorias y a la construccion de la

aproximacion teorica.

Criterios de rigor de la investigacion
Diversos factores garantizan la calidad de la presente investigacion. En primer
lugar, por la claridad en el planteamiento del problema, y su pertinencia en la sociedad

de los tiempos actuales, asi como la precision en los propdsitos sefalados. Otro factor

55



consiste en la metodologia escogida y su correcta aplicacion siguiendo estrictamente
cada fase, asegura que la investigacion objeto del presente trabajo sea totalmente
satisfactoria. Se aplicaron, ademas, para lograr el rigor cientifico en el tratamiento del
objeto de estudio, los criterios regulativos propuestos por La Torre, et. al (1997)

Auditoria externa, la cual quedd bajo la responsabilidad de la Tutora que asisti6 al
investigador durante el desarrollo del estudio, igualmente fungieron como auditores
externos los mismos informantes y los expertos que validaron los protocolos en la
construccion de los instrumentos, y los codigos y categorias tedricas que emergieron del
estudio. Como lo indican La Torre, et. al (1997), se trata de presentar la documentacion
gue soporte la informacién recogida y que pueda luego ser verificada. Se establecio, asi,
la credibilidad de todo el proceso de aplicacion instrumental que incluyd el acopio de la
informacion y sistematizacion en los protocolos informativos.

Adecuacion instrumental consisti6 en garantizar la aplicabilidad con suficiente
descripcion informativa en correspondencia con los objetivos planteados en la
investigacion, a partir de la recurrencia en el escenario investigativo, lo que derivo, asi,
como lo plantea Sandin (2003), en una saturacion natural de la informacion sujeta a
estudio.

Triangulacién, segun la perspectiva de La Torre, et. al (1997), es una estrategia
gue se sirve de varias fuentes informativas las cuales, al ser contrastadas entre si,
permiten confirmar la informacion y su respectiva interpretacion. Martinez (2006) hace
una defensa de la triangulacién como una técnica fundamental para garantizar la validez
y la confiabilidad en la investigacion cualitativa. Segun el autor, la triangulacién consiste
en utilizar diferentes fuentes de datos, técnicas de recopilacién y andlisis de datos, y/o
diferentes investigadores para abordar la misma cuestion de investigacion. De esta
manera, se busca corroborar los resultados y minimizar los sesgos que puedan influir en
la interpretacion de los datos. Martinez (2006) destaca que existen diferentes tipos de
triangulacion, tales como la triangulacién de datos, la triangulacion de investigadores, la
triangulacion tedrica y la triangulacidon metodoldgica. La triangulacion de datos implica
utilizar diferentes fuentes de datos para corroborar los resultados obtenidos. La
triangulacion teorica se refiere a la utilizacion de diferentes marcos tedéricos para analizar

los datos y la triangulacion metodoldgica implica la utilizacion de diferentes técnicas de
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recopilacion y analisis de datos para obtener resultados complementarios.
Vale decir, que la comparaciéon de fuentes, en este estudio, dio la posibilidad de

interpretar la informacion con la pertinencia del aporte tedrico y la reflexion de la
investigadora. Las fuentes informativas que se triangularon y dieron paso a la
aproximacion tedrica proposito de esta investigacion, fueron, la observacion y la

entrevista a los informantes clave.
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MOMENTO IV
ANALISIS DE RESULTADOS

El proceso de acercamiento a un fenémeno desde el enfoque cualitativo supone
un acto de atencion activa, detallada y permanente de los sistemas sensoriales del
investigador y de los participantes que forman parte o poseen alguna relacion con el
fendmeno en estudio. Es a través de los sentidos como podran registrarse aquellos
aspectos que analizara en detalle para interpretar la realidad o, en este caso, el hecho
educativo que le resulta de interés y que, de forma cientifica, es abordado para generar
nuevas maneras de entender el acto educativo o para ratificar las ya existentes.

Esta pretension sirve de marco para desarrollar el capitulo IV centrado en abordar
con caracter analitico e interpretativo, y siguiendo los postulados de la teoria
fundamentada (TF), cada uno de los codigos, dimensiones, subcategorias y categorias
surgidas (Cufat, 2007; Strauss y Corbin 2002). Estos elementos emergentes permitieron
construir aportes tedricos en el desarrollo de habilidades para la lectura y la escritura en
estudiantes con discapacidad cognitiva, que son integrados al aula regular, y pertenecen
a la institucion Educativa Manuela Beltran, ubicada en el barrio Pablo VI del municipio
Soacha, Departamento de Cundinamarca, Colombia.

En cuanto a la estructura del instrumento referido al guion de la entrevista, este
se constituy6 de dos apartados. En el primero de ellos se registran los afios de servicio,
el area y nivel de formacion del docente, asi como sus especialidades. En estos aspectos
se evidencié que existe una notoria variedad, ya que estos profesionales estan
graduados en educacion infantil, preescolar, sociales, educacion basica con énfasis en
matematicas, humanidades y lengua castellana, lingiistica y pedagogia infantil. Ademas,
tres de ellos posen maestria en lengua materna, educacién y educacion inclusiva (Ver
anexo A).

El segundo instrumento considerado para esta investigacion fue el registro de
observacién, estuvo constituido por tres ejes tematicos, referidos a la organizacion fisica

del aula, didactica de la clase y seguimiento del aprendizaje. Estos tres aspectos, son
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inclusivos al sistema categorial, que sintetiza la informacion surgida y responden a cémo
se hace tangible el concepto de inclusion educativa desde el aula, su organizacion,
materiales y estrategias empleadas. A su vez, cada uno de estos se conformé de cinco
componentes, representados por el aspecto a observar, su numero, la posibilidad de
eleccion a través de una lista para cotejar desde un registro de preguntas cerradas y una
casilla para posibles observaciones que tuviera a bien registrar la investigadora (Ver
anexo B).

En correspondencia con esta orientacion metodolégica y, tal como se sefialé en
el capitulo 1ll, el analisis de los datos cualitativos obtenidos se logré a partir de la revision
exhaustiva de los discursos de las entrevistas en profundidad y del analisis de la
informacion reunida desde la observacion, que la investigadora realizo a las sesiones de
clase desarrolladas por siete docentes. Asi, a través del método de la comparacion
constante (MCC) y el muestreo teérico (MT), se produjo la contratacién de los datos que
fueron emergiendo desde las dos técnicas sefaladas, se establecieron conexiones y
contrastes que, por saturacion en su analisis, permitieron llegar a conclusiones y redactar
datos importantes para el alcance de nuevos aportes teoricos en el marco de la inclusion
de nifios con discapacidad cognitiva que forman parte de las escuelas regulares de
Colombia (Cuiat, 2007).

Es asi como a través del MCC se partio de las expresiones de los Informantes
Clave (IC), las cuales una vez transcritas permitieron su lectura detallada para la
identificacion de los codigos, que son palabras o frases con propiedades y dimensiones
significativas que resaltan lo expresado. Este primer paso esta denominado en el MCC
como codificacion abierta. En el que, a partir de los codigos, se establecen las
dimensiones que conjugan propiedades comunes encontradas.

Seguidamente, se procedié al segundo paso, denominado codificacién axial, que
consiste en reagrupar las dimensiones en conceptos mas abarcadores, los cuales son
subcategorias, que dieron paso a las, a su vez, dieron paso a categorias emergentes,
con conceptos aun mas abarcadores. Por tanto, la codificacion axial se llevo, a partir de
las dimensiones surgidas de los cédigos, construir subcategorias y categorias
emergentes.

Finalmente, el tercer paso denominado codificacion selectiva; en este las
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categorias emergentes ya construidas, permitieron la elaboracion de aportes tedricos
para el desarrollo de habilidades en la lectura y la escritura en estudiantes con
discapacidad cognitiva integrados al aula regular. De esta manera, el Sistema Categorial
gue condujo al andlisis e interpretacion a profundidad de las propiedades resaltantes en
cada componente, dio paso a las Categoria Emergentes.

En cuanto a los siete informantes clave, estos se identificaron como Informantes
Clave (IC), seguidos de un digito del uno al siete. Asi, por ejemplo, el IC1 corresponde al
Informante Clave 1, IC2, al Informante Clave 2 y asi sucesivamente hasta cubrirlos en su
totalidad. Por su parte, la informacion obtenida desde el registro de observacion sera
identificada bajo la codificacion 101, 102, 103. nomenclatura que refiere al Inférmate
Clave observado 1, Informante Clave observado 2 y asi para los siete docentes
participantes del estudio.

Es importante sefialar que los docentes participantes, que suministraron
informacion a través de la observacion fueron siete, ya que la docente de apoyo en el
aula fue considerada solo para la entrevista. Por esta razén, desde el analisis de esta
ultima técnica solo se registran los datos de seis Informantes Clave.

En cuanto a los aspectos a analizar desde el sistema categorial, surgieron dos
categorias, cuatro subcategorias, nueve dimensiones y cincuenta y cuatro codigos. A
continuacion, se presentara el analisis de los datos que emergieron de ambas técnicas
para la recoleccion de datos de esta investigacion. Este se realizé de forma recursiva e
integrada, segun el grado de similitud y divergencia de la informacion considerada en las

dos estrategias. La esquematizacién de ambos elementos se presenta a continuacion:

Tabla 3
Sistema categorial para el analisis.

DIMENSIONES SUBCATEGORIAS CATEGORIASEMERGENTES
Concepciones de Inclusion Inclusién de nifos con Los nifios con discapacidad
B _ B discapacidad cognitiva cognitiva atendidos en el aula
Integracion e inclusion integrarlos al aula regular regular por un docente orientado
Apoyo para las EI docente del aula regulary actualizado
adecuaciones curriculares capacitado y con apoyo para la
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Dificultades para la inclusion

inclusion

Apoyo a los estudiantes Ensefianza inclusiva Atencién de los nifios con

incluidos al aula regular discapacidad cognitiva vy
Mejoramiento de la dificultad en lectura vy
atencion a los nifios escritura
Actividades de lectura Modelos de lecturay escritura  Estrategias de ensefianza de

vidades d : los procesos de lectura y

Actividades de escritura escritura para nifios con

Evaluacion de la escritura  Modelos de evaluacion de los discapacidad cognitiva
procesos de lectura y escritura

Evaluacion de la lectura

Politicas de inclusion Politicas educativas La atencion de los nifios con
educativa colombianas para la atencién dediscapacidad cognitiva
- los nifos con discapacidadamparados  por  politicas
Nuevas politicas cognitiva publicas dirigidas al
educativas mejoramiento de la calidad
educativa

Categoria: Los nifios con discapacidad cognitiva atendidos en el aula regular por
un docente orientado y actualizado.

En el contexto colombiano, se parte de un proceso de atencion para las personas
con discapacidad, NEE o trastornos del aprendizaje en el marco de la educacion inclusiva
(Ley 1618, (2013); Decreto 1421, (2017); Ley 2216, (2022), entre otros documentos
legales). En virtud de lo anterior, la educacion inclusiva reconoce y responde,
pertinentemente, a las diversidades en cuanto a caracteristicas, intereses y posibilidades
de los estudiantes de todos los niveles del sistema educativo.

Es asi como el objetivo de la inclusién se centra en promover el desarrollo,
aprendizaje y participacion de estos estudiantes con otros pares de su edad dentro de
un ambiente en comun, es decir, sin una separacion que lleve a su discriminacion o
exclusion y que, le proporcione herramientas para hacer lo propio en escenarios
extraescolares. Todo esto se precisa en funcion de los derechos humanos y de apoyos
y ajustes razonables de acuerdo con el proceso educativo. Estas consideraciones, por
ejemplo, en el espacio particular del aula de clases, pasan por las practicas de atencion
de los docentes, su formacion, actualizacion y disposicion para ello.

En este sentido, la atencion de los nifios con discapacidad cognitiva en el aula
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regular se fundamenta en los principios de respeto de la dignidad, autonomia, libertad de
decisiones e independencia; respeto por la igualdad y por la diferencia en tanto
reconocimiento de la diversidad; participacion basada en la igualdad de oportunidades y
la accesibilidad (Decreto, 1421, 2017). De alli, entonces, que se precise de la
cualificacion y formacién docente, mediante planes de formacion tanto de sus
necesidades como de los estudiantes con discapacidad (Ley 2216, Art. 6, 2022).

Ante esto, se sefala que, en los actos educativos, la atencién y la integracion de
los estudiantes en procesos de desarrollo, aprendizaje y adquisiciébn de herramientas
para desenvolverse en su contexto social y académico representan un reto; mas adn, si
a estos elementos se le adiciona la posibilidad de que este acompafiamiento se realice
a estudiantes que posean alguna discapacidad cognitiva, en escenarios educativos en
los que los maestros estan marcados por la falta de formacion al respecto y por una
vision tradicionalista de la ensefianza, en la que educar no siempre representa una
propuesta en disposicion para nifios con estas caracteristicas y que, ademas, deben
considerar matriculas muy elevadas para dedicar la atencion necesaria a estas
realidades de aula.

Por tanto, educar a nifios con NEE o alguna discapacidad cognitiva no solo
representa un reto que exige del docente su buena voluntad y disposicién para lograrlo.
Unido a ello, se requiere que los maestros reciban la formacion necesaria que los oriente
a como dar una respuesta pertinente, que ademas sea actualizada con las ultimas
propuestas curriculares que existen al respecto y cuente con los recursos pedagdgicos
y el apoyo de todos los entes implicados, tanto en el ambito escolar como en el nucleo
familiar y comunitario. A proposito de esto, Gonzalez y Triana (2018), indican que:

El desarrollo de una educacion inclusiva implica cambios en el ambito del
sistema y de las politicas educativas, en el funcionamiento de las instituciones
académicas, en las actitudes y practicas de los docentes y en los niveles de
relacion de los distintos actores que permitan enfrentar y eliminar las barreras
para el aprendizaje y la participacion... (p. 5).

De esta manera, el docente de la actualidad no solo deberia formarse en los
aspectos propios de una disciplina o un area de conocimiento, que responde a la maya
curricular de determinado nivel educativo, sino que ademas es necesario que posea

herramientas de como lograr que los estudiantes que estan bajo su responsabilidad se
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acerquen a este conocimiento, lo relacionen con sus saberes previos, lo asimilen y
transformen para luego interrelacionarlo y aplicarlo en su realidad contextual.
Evidentemente esta pretensién estara determinada por las particularidades de cada nifio
y por la disposicion voluntaria que el maestro y los demas entes implicados tengan para
este proceso.

Por tanto, lograr esta integracién no siempre representa una propuesta sencilla,
ya que el desconocimiento frente a las caracteristicas para aprender que pueda
presentar un nifio con discapacidad cognitiva podria generar cierta resistencia en el
docente, quien ya estd habituado a como responder a un estudiante regular, mas si
consideramos que los maestros participantes de la investigacion ya presentan mas de
una década de actividad en este campo. Por tanto, acercarse a uno con caracteristicas
disimiles pudiera ocasionarles cierta resistencia para salir de su zona de confort

pedagdgico en cuanto a estrategias de ensefianza se refiere.

Figura 4
Categoria: Los nifios con discapacidad cognitiva atendidos en el aula

raniilar nar 11n Anranta ariantadn v artnializandn

Dimensiones
* Concepciones de

Categoria: Subcategoria ; hleion
Inclusion de ninos con | *Integracién e
Los niflos con discapacidad  cognitiva inclusién
discapacidad integrarlos  al  aula
regular
cognitiva

atendidos en el
aula regular por

un docente Subcategoria . »
orientado Yy El docente del aula I Dimension:
actualizado regular capacitado y con | Apoyo para las
apoyo para la inclusién adecuaciones
W ! curriculares

En virtud de este contexto educativo, tedrico y legal, la presente categoria
denominada los nifios con discapacidad cognitiva atendidos en el aula regular por un

docente orientado y actualizado emergié de las subcategorias Inclusién de nifilos con
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discapacidad cognitiva integrarlos al aula regular y El docente del aula regular capacitado
y con apoyo para la inclusion, en las cuales se advierten las creencias de estos en torno
a lainclusion e integracion y a las acciones que desarrollan en el aula para la atencion a
los estudiantes con discapacidad cognitiva. Esto se configura como elementos
esenciales que influyen directamente en el proceso inclusivo, en las estrategias
disefladas y en la pertinencia que estas presentan en el desarrollo integral de estos

estudiantes.

Subcategoria: Inclusion de nifios con discapacidad cognitiva integrarlos al
aula reqgular.

El respeto y la valoracion por la diversidad y la diferencia en cada estudiante
representan los ejes centrales de la inclusion educativa; de esta manera, desde una
vision integral de la nocién de inclusién, se reconoce la diversidad como una
caracteristica humana, necesaria e ineludible. Es asi como, esta nocion ha avanzado
desde un foco ajustado a las necesidades hacia uno fundado en las oportunidades que
la diversidad otorga al aprendizaje y a la participacion en educacién (UNESCO, 2020).
En este sentido, la educacion inclusiva conlleva el reconocimiento, la valoracion y la
respuesta oportuna a los intereses de los todos los estudiantes, con el fin de promover
su desarrollo y aprendizaje sin discriminacion alguna (Decreto1421, 2017).

Como apuntan Celemin et al. (2016), un sistema educativo inclusivo valora la
diversidad y reconoce que cada persona es Unica; por ende, impulsa cambios
permanentes para lograr una educacion adecuada y de calidad, adaptada a las
caracteristicas del contexto sociohistérico en el que se produce. Entonces se fomentan
cambios en las politicas, culturas y practicas institucionales, que superen las dinamicas
del momento para cumplir con el compromiso de no dejar a ningun nifio o nifia fuera del
proceso educativo, indistintamente de sus particularidades.

Se reconoce, entonces, que las diversas politicas, lineamientos gubernamentales
y legales en favor de la inclusién educativa para la atencién de las personas con
discapacidad han visibilizado a esta poblacion en el marco del derecho, la dignidad y la
igualdad (Decreto 1421, 2017; Ley 1618, 2013; Ley 2216, 2022; MEN, 2006, 2010;
Resolucion 2565, 2003); y, en efecto ha habido un avance en la comprension e
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integracion de esta en los diversos espacios sociales. No obstante, se hace necesario ir
a los espacios particulares de atencion educativa para conocer hasta qué punto la
inclusién educativa es real o solo responde a una orientacién que se logra desde la teoria
aparente, pero aulas y hogares adentro aun presenta muchos aspectos por fortalecer
entre los actores del proceso escolar.

En el ambito educativo, el aula regular es uno de los espacios particulares de
atencion a las personas con discapacidad que estan en su etapa escolar; sin embargo,
esto no siempre representa una férmula directamente proporcional que los nifios con
alguna discapacidad, que logran ingresar al sistema regular, sean incluidos de forma
efectiva y pertinente a los procesos pedagogicos y de socializacion que diariamente se
generan desde estos espacios. Por tanto, que un nifio con discapacidad asista a un aula
regular no es una garantia de que en su transitorio paso haya sido atendido con la
pertinencia que lo requiere. Esta realidad, en algunos casos, ni siquiera se hace un
proceso consciente e informado, solo se da, y pareciera normalizarse frente al no saber
gue existen otras formas para abordar estas situaciones educativas.

De esta manera, se hace necesario reconocer las creencias que los docentes
tienen sobre la inclusién e integracion educativa de nifios con discapacidad cognitiva, ya
gue, “se sabe que las actitudes del profesorado se encuentran directamente relacionadas
con la aplicacion de politicas de inclusion en el aula...” (De Leon, 2017, p.49). Por tanto,
Esta subcategoria emergié de las dimensiones Concepciones de Inclusion e Integracion
e inclusion. Asi pues, la integracion representa una férmula educativa creada con la
intencion de ajustar la oferta pedagdgica para considerar a aquellos estudiantes
clasificados e, incluso, estigmatizados como diferentes, a quienes ademas hay que
ayudarles a mitigar unas necesidades que les son propias, para que asi puedan formar
parte de una escuela regular (Parrilla, 2002). Al respecto Medina (2017) sigue afirmando,
que:

En cuanto al proceso de integracién educativa, su preocupacion central
ha sido la de reconvertir la educacion especial para apoyar la educacion de los
nifios integrados a la escuela comuan, trasladando, en muchos casos, el enfoque
individualizado y rehabilitador, propio de la educacién especial, al contexto de la
escuela regular (p.112).

Por su parte, la educacion inclusiva pareciera representar un concepto mas
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amplio, en el que se comienzan a considerar la importancia y la incidencia que tienen el
contexto y los demas actores educativos en poder responder a las necesidades de estos
nifios, las cuales son de ellos, pero también son del nucleo familiar, social y escolar. Por
ende, la propuesta educativa que se disefie debe considerar todos estos elementos. De
esta manera, la subcategoria inclusion de nifios con discapacidad cognitiva, integrarlos
al aula regular se conform6 a partir de dos dimensiones: concepciones de inclusion e

integracion e inclusion. A continuacién, su representacion grafica:

Figura 5
Subcategoria: inclusion de nifios con discapacidad cognitiva, integrarlos al aula regular

Concepciones de
inclusion.

Inclusién de nifios con
discapacidad cognitiva
integracion al aula regular

Integracion
B
inclusion

Dimension: Concepciones de la inclusion.

Asi pues, en referencia a la primera dimension, al revisar las concepciones que
los docentes participantes poseen respecto a la conceptualizaciéon de la inclusiéon de
nifios con discapacidades cognitivas, pareciera que algunos albergan una nocidon muy
vaga al respecto, es decir, manifiestan reconocer la diferencia en sus aulas y que esto
deriva en algunos estudiantes con discapacidades; sin embargo, no terminan de tener

claridad de cudles son las maneras para entenderlas y abordarlas pedagdgicamente.
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De tal forma, se refieren a esta realidad con evidente imprecision en torno a lo que
supone un espacio de inclusion escolar para estos nifios, en la escuela regular. Asi
expresan que:

Es para los nifios que tienen ciertas discapacidad o habilidades especiales
incluirlos en la formacién de los nifios que no tienen asi ninguna una especie de
retardo, si alguna incapacidad (IC1)

Es donde llegan los nifios, a los colegios por alguna discapacidad cognitiva o de
otro tipo. (IC2)

Es un modelo que pretende o que busca atender las necesidades de aprendizaje
de todos los nifios, nifias, jovenes y adultos segun el caso. (IC3)

IC4: Oportunidades que se le da a los nifios que o tienen las mismas capacidades
o el mismo ritmo de aprendizaje. (IC4)

En efecto, los docentes IC1, IC2, IC3 y IC4 poseen una visidn sesgada sobre la
inclusion en tanto mecanismo de admisibn o acogida de los estudiantes con
discapacidad; por tanto, consideran que la inclusion es una suerte de espacio educativo
alterno y necesario, pero diferente al escenario convencional que la escuela ha disefiado
para ensefiar. Es decir, responde a otro contexto fundamental que se requiere, pero que
pareciera reposar en la responsabilidad de otros agentes del proceso educativo que no
son los docentes de la escuela regular.

Con respecto a las palabras de los profesionales en estudio, se apunta que la
vision de la educacion inclusiva advierte que todos los nifios tienen derecho a la
educacioén; por tanto, en una primera instancia no debe haber diferenciacion entre los
nifios con discapacidad cognitiva y los que no tienen esta discapacidad o cualquier otro
elemento diferenciador propio de la diversidad; pues la inclusién educativa no debe
reconocerse solo si hay estudiantes con NEE. De esta manera, la inclusién debe ser una
caracteristica propia y fundamental de lo educativo; por lo que esta caracteristica
diferenciadora deberia abarcar las mejores condiciones, en el marco de una educaciéon
de calidad, para todos los estudiantes, con ajustes para la diversidad.

En cuanto a las palabras del docente IC1, este pareciera establecer una
diferenciacion entre los términos de discapacidad y retardo. Desde su aporte pudiera
inferirse una consideracion peyorativa a los rasgos diferenciales de estos nifios con
relacion al grupo restante. Por tanto, pareciera que si estos estudiantes no presentaran

una discapacidad si podrian llegar a ser admitidos. Por el contrario, si se determinara
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alguna caracterizacion a la que este denomina retardo, estarian en un renglén diferente
de no admisibilidad y, por ende, de no inclusion al sistema educativo, al menos no, al que
este considera debe concebirse desde la escuela regular.

Tales creencias de los docentes se configuran como barreras en la inclusion y
atencion de los estudiantes con discapacidad. Estas barreras se conocen como
actitudinales, o relacionadas con creencias falsas o equivocadas sobre la discapacidad,
por tanto, se producen ideas erradas sobre como debe darse su proceso educativo. De
estas es importante sefialar que muchas derivan de la forma como fueron educados los
maestros. Por tanto, estos profesionales, en algunos casos, no tienen una conciencia
clara de gue existen otras maneras mas justas, humanas de abordar la ensefianza. Por
lo cual su actitud desemboca en exclusion de los estudiantes con discapacidad.
Respecto a estas diversas formas de categorizacion, Marin (2004) presenta una
diversidad de denominaciones al respecto:

Términos como; deficientes, anormales, minusvalidos, lisiados,
especiales, discapacitados, etc., expresan la percepcion que la sociedad ha
tenido de la poblaciéon con discapacidad. La terminologia anterior despoja al
sujeto de su personalidad, provoca que sea valorado en su condicion de ser
humano y ha conducido a marginar a esta poblacion. (Marin, 2004, p. 3).

Respecto a esta variedad de formas para nombrar y clasificar los niflos que
presentan NEE, resulta importante atender a un llamado explicito, registrado en el
Informe denominado Educacion en Colombia para la poblacién con discapacidad:
realidades y retos (2023), el cual ha sido creado por los entes derivados de este pais,
con la pretension explicita de establecer pautas orientadoras y unificadoras, dentro de la
diferencia. Desde este documento se sostiene que las personas requieren mayor y mejor
informacion al respecto. Asi en su recomendacién niamero 5 establece que:

Es importante incrementar la cantidad y calidad de la informacion
disponible en el pais para personas con discapacidad. Actualmente, hay una
variedad de definiciones o formas de certificar la discapacidad por parte de
diferentes entidades. Por cuanto, se requiere de una estandarizacion de la
informacion a partir de un concepto unificado, de modo que puedan ser
comparables y/o complementarios los registros de poblacion con discapacidad, y
que favorezca contar con datos mas concretos y de facil acceso comparando
con lo que se tiene actualmente. (p. 24)

Por su parte, en coincidencia con las concepciones de los docentes IC1, IC2, IC3
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y IC4 sobre la inclusién educativa y la discapacidad, el MEN (2017) hace referencia a los
imaginarios o creencias sobre este tema que deben desterrarse. De esta manera, se
encuentra el imaginario de diferenciar entre colegios inclusivos como aquellos
guereciben a los estudiantes con discapacidades y a los colegios no inclusivos que
recibe aestudiantes normotipicos. Ante esto se sefiala lo siguiente:

Estas concepciones desconocen que todos los estudiantes, independientementede sus
condiciones, limitaciones o fortalezas, deben incluirse en la educacion formal, pues ello
responde a un derecho constitucional consagrado en la Carta Magna de 1991. A nadie
se le puede negar el derecho a la educacion. Igualmente, se ignora que todo
establecimiento educativo es inclusivo por defecto, por lo cual, deberia garantizar el
acceso Yy la permanencia de todos sus estudiantes, independientemente de si tienen o
no una condicién de discapacidad. La inclusionno aplica solo si se tienen estudiantes
con discapacidad. El hecho de tener estudiantes, todos diversos y diferentes, implica el
ejercicio de fomentar culturas inclusivas. (MEN, 2017, pp. 35-35)

Otros docentes participantes del estudio reconocen que todos los nifios tienen el
derecho universal de ser educados. Por ende, este argumento deberia ser superior para
gue sean incluidos a un sistema escolar que les permita lograrlo con éxito y con la
dignidad y calidad requerida. Por tanto, afirman que estos espacios de inclusién estan
disefiados mas alla de las particularidades y discapacidades de los nifios, ya que su fin
mas importante esta orientado a:

IC5: Es tener en cuenta todos aquellos nifios que tienen una discapacidad o tienen

alguna probleméatica de aprendizaje se deben integrar al aula igual como los
demas nifios

IC6: garantizar el derecho de la educacion de todos los estudiantes independiente

mente de sus condiciones cognitivas o discapacidades que presenten.

A partir de este derecho educativo, la inclusion deberia producirse en igualdad de
condiciones para todos los nifios, sin importar que posean alguna discapacidad cognitiva.
Es decir, en medio de sus patrticularidades, sus maneras para comprender el mundo, sus
medios de aprendizaje, realidades socioculturales, entre otros aspectos, la diversidad es
la norma. Por tanto, la discapacidad cognitiva representa solo un elemento caracterizador
en medio de la gama de posibilidades de diferenciaciébn de aspectos, que se pueden
presentar en un aula, y que deberian ser atendidos con la misma aceptacion y
compromiso que cualquier otra caracteristica determinante al momento de aprender. Al

respecto, la Ley 2226 (2006) sefiala en torno a la atencion para nifios con discapacidad
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gue esta deberia responder a:

La atencion que ofrezca el sistema educativo a estudiantes que presenten
trastornos especificos de aprendizaje, no debera ser individualizada, ni
exclusiva, sino debera promover la vinculacion y permanencia en el aula regular
mediante herramientas y estrategias que consideren las caracteristicas
particulares de las nifias, nifios, adolescentes o jovenes que favorezcan un
desempefio académico y social y por ende una dindmica de ensefianza-
aprendizaje exitosa, apoyada por todos los miembros de la comunidad educativa
a la que pertenece el estudiante. (Art. 6, Ley 2216, 2022).

Sin embargo, en muchas oportunidades los nifios con discapacidad avanzan
porque es mas sencillo para los adultos responsables, entiéndase familia, escuela y
sociedad en general, que estos egresen, incluso hasta de forma desapercibida, a que se
disefien estrategias para acompafiarlos. Es decir, la realidad educativa indica que en la
actualidad existen un numero significativo de estudiantes que estan en los ciclos
regulares de estudio, sin que esto represente que sean atendidos.

Esta decisidén responde, en algunos casos, a politicas educativas de integracion,
que propician la igualdad de condiciones para todos los nifios. En razén de ello, suelen
avanzar y ser promovidos e incluso hasta graduados por este sistema sin que exista un
verdadero proceso de inclusién consciente y adaptado a sus requerimientos. Asi, en
algunos casos es mas sencillo que avancen de forma silente, sin mayores
complicaciones que impliquen repensar la propuesta educativa, a que se disefien
propuestas consientes, que respondan a sus necesidades.

Ante ello, en la mayoria de los contextos socioculturales, los adultos responsables
o implicados convergen en el miedo y desconocimiento que genera la atencion vy
formacion de un nifio con estas particularidades, situacion que rebasa o transforma las
expectativas de lo socialmente esperado, en torno a como deberia ser su proceso para
aprender. Asi la escuela se convierte en un refugio temporal que mitiga la responsabilidad
de los padres y que hace este proceso de convivencia mas sencillo, particularmente,
para aquellas familias que deben dedicar la mayor cantidad de su tiempo en actividades
laborales o que emocionalmente presentan resistencia ante las particularidades de sus
nifios.

Unida a esta realidad, las razones pueden ser diversas. Entre ellas, una de las

gue cobra mayor pertinencia, esta referida a la incertidumbre que genera en los adultos
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no contar con el conocimiento y las herramientas pedagdgicas para acompafar a este
grupo de nifios. Por ende, resulta importante dilucidar las concepciones que los maestros
poseen en torno al concepto de inclusion y al grado de pertinencia que este puede tener
para incidir positivamente en la formacion de un estudiante con discapacidad cognitiva.

No obstante, a nivel de reglamentacion, en el Estado colombiano si existen las
pautas para que cada centro y maestro sepa como conducirse al momento de encontrar
los argumentos pedagdgicos y académicos para la prosecucion de un estudiante con
discapacidad. Por tanto:

Para el caso de la promocion de estudiantes con discapacidad en los
grados y niveles, se tendra en cuenta el cumplimiento de los objetivos trazados
en el plan de estudios del grado que cursa, las metas de aprendizaje y las
observaciones realizadas en la elaboracion de los PIAR, al igual que la
flexibilizacion curricular y de la evaluacién construida con base en los resultados
de la caracterizacion y valoracion pedagodgica de estos estudiantes, de las que
hacen parte los ajustes curriculares, didacticos, evaluativos, metodoldgicos y el
acta de acuerdos realizada en el momento de la valoracion del estudiante, para
la vinculacion de la familia (Guia para la implementacién del Decreto 1417, 2017,
p. 23).

De las orientaciones presentadas en el documento anterior se desprende el
caracter objetivo y cientifico que debe presentar el acto de evaluar a un estudiante con
discapacidad, que ademas de estar en correspondencia con un componente humano,
que emerge de todos los entes implicados, entre ellos cobran especial interés, los
compromisos que asume la familia frente al centro educativo para el beneficio de su

estudiante.

Dimensién: Integracion e inclusion

Por su parte en cuanto a la dimension referida a la integracion e inclusion y las
conceptualizaciones que derivan de diferentes concepciones y requerimientos que se
han generado desde la practica educativa, de forma especifica, para el MEN (2006), la
inclusion esta referida a “construir una sociedad mas democrética, tolerante y respetuosa
de las diferencias, y constituye una preocupacion universal comun a los procesos de
reforma educativa, pues se visualiza como una estrategia central para abordar las causas

y consecuencias de la exclusion” (p. 42)
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En este orden de ideas, en cuanto a las razones que justifican este concepto en
el &mbito educativo, para Arnaiz (2011) los dos elementos que justifican el concepto de
inclusién dentro de este campo derivan de que:

Las causas fundamentales que han promovido la aparicién de la inclusion
son de dos tipos: por una parte, el reconocimiento de la educacién como un

derecho; y por otra, la consideracién de la diversidad como un valor educativo
esencial para la transformacién de los centros. (p. 24)

Las palabras de esta autora denotan el caracter positivo, integrador e igualitario
gue se ha perseguido con relacién a todos los nifios que poseen caracteristicas legales
y éticas, que de manera simultanea justifican la inclusion, es decir, puede inferirse que
es a partir de la diversidad que se constituye la verdadera esencia socializadora de un
centro educativo. En medio de este marco, la concepcidén que poseen los docentes al
respecto evidencia que los seis participantes de las entrevistas establecen diferenciacion
entre las dos conceptualizaciones. No obstante, la manera como las conciben presenta
divergencias. Asi, al referirse al concepto de integracion establecen que este supone la
posibilidad de que todos los estudiantes tengan orientaciones pedagogicas y didacticas
disefiadas por su docente en igualdad de condiciones. Asi lo expresan de forma directa:

IC1: integracion para mi es que todos trabajen en si en lo mismo.
Otros maestros explican que la integracion esta referida a la atencion y a la

posibilidad de ingreso al sistema escolar que se les otorga a los niflos que no poseen
discapacidad. Desde la mirada de este docente sigue existiendo una brecha
diferenciadora para la educacion que deberian recibir los estudiantes regulares y la
disefiada para los nifios con alguna discapacidad. Por ende, en estas aseveraciones se
sigue ratificando que aun en los centros educativos persiste la mirada sesgada de educar
desde la diferenciacion y la exclusion de los adultos y profesionales responsables de este
proceso. Asi expresan:

IC2: integracion es el grupo de nifios que llegan sin ninguna discapacidad.

Una tercera conceptualizacion expresa que la integracion representa una
caracteristica propia del acto de juntar personas en ciertas actividades, tal vez
determinadas por la integracién social en diferentes espacios. No obstante, esta actividad
no puede ser considerada para el &mbito educativo, ya que en este hay que atender

aspectos exclusivos de las habilidades cognitivas y la integracién no aplica para ello.
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para este docente pareciera que la educacion es un proceso que implica otros elementos
en los que no hay cabida para la integracion. De esta manera afirman:

IC3: la integracion es unificar personas sin tener en cuenta su parte cognitiva, en

este caso la educacion.

En este orden de ideas, desde la informacion que emergid en los registros de
observacioén, los informantes clase 102, |03 admiten el ingreso de los estudiantes con
discapacidad a sus aulas. Sin embargo, desde el disefio de sus estrategias no son
tomados en cuenta de forma intencionada. Las caracteristicas de esta consideracion
seran analizadas mas adelante.

Sin embargo, los IC4 y 1C6 participantes de este estudio difieren de la
consideracion del docente anterior ya que, a su juicio, integral implica considerar a todos
los nifios en igualdad de condiciones, indistintamente si poseen o no dificultades
cognitivas. De manera similar, el IC5 expresa que a través de la integracion se pueden
atender todas las necesidades de los nifios. Desde estas apreciaciones se permiten
inferir que la inclusién es posible, independientemente, de las dificultades cognitivas que
estos pudieran presentar. Asi expresan:

IC4: Integracion es permitir integrara todos los nifios que presentan dificultades

dandoles la misma oportunidad que los nifios con talentos excepcionales.

IC6: integracion pues es que todos convivan o permanezcan incluidos dentro del
aula regular o sea todos estan recibiendo la misma educacion

IC5: Integracion es tener en cuenta todas las necesidades de los nifios y asi mismo
atenderlos.

Ademas, resulta importante considerar que para el docente IC4, los nifios con
algun tipo de discapacidad cognitiva estan ubicados en una categorizacion en la que
pareciera no existir la posibilidad de desarrollar algun talento excepcional. Esta
afirmacion resulta un tanto injusta y errada, ya que un niumero considerable de nifios que
presenta discapacidades cognitivas o de algun otro tipo evidencian talentos
extraordinarios en algin campo, con frecuencia relacionado con las artes, algun oficio,
entre otras aptitudes.

En cuanto a la segunda conceptualizacion, centrada en la nocién de inclusion,
pareciera direccionarse a un proceso pedagdgico consciente, que permite acercar, a las

dinamicas educativas, a aquellos nifios que presentan un elemento diferenciador en su
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proceso cognitivo, o como el docente IC1l les denomina, nifios con necesidades
espaciales. Esta consideracion es compartida por el IC2, quien afirma que los nifios con
discapacidad cognitiva son los que llegan en mayor nimero a las aulas regulares. Asi

estos docentes afirman.

IC1. La inclusién es tratar de que el nifio que tiene habilidades especiales poderlo
acercar lo mas que se pueda a lo que estan trabajando los otros.

IC2 en la inclusion nifios que tienen alguna discapacidad cognitiva, se presenta
mas que todo por discapacidad cognitiva en los nifios que llegan a las aulas
regulares.

Otros docentes participantes refieren que, ciertamente, la inclusion da cuenta de

una propuesta intencionada para atender a nifios con alguna dificultad cognitiva. Esta

pareciera direccionarse a un proceso pedagodgico consciente, que permite acercar a las

IC2 mientras que la inclusion si tratamos de atender las necesidades cognitivas
gue tiene el estudiante.

IC5 la inclusién tiene que ser los nifios que tienen alguna dificultad, algo marcado
en su aprendizaje, llamese discapacidad.

IC6 la inclusion corresponde a que esa integracion tenga en cuenta las
necesidades educativas especiales que requiere el estudiante.
dinamicas educativas a aquellos nifios que presentan un elemento diferenciador en su

proceso cognitivo. Sin embargo, no queda claro si esta atencidon se produciria en
igualdad de condiciones y en los mismos espacios ofrecidos para un estudiante regular.

Asi los docentes IC2 IC5 y IC6 expresan que:

Asimismo, otros de los docentes participantes del estudio expresan
consideraciones mas precisas y afirman que la inclusion esta referida a que los nifios
con alguna discapacidad, o habilidad especial, puedan formar parte de las actividades

disefladas para los estudiantes regulares de forma indistinta.

IC2 La inclusién es tratar de que el nifio que tiene habilidades especiales poderlo
acercar lo mas que se pueda a lo que estan trabajando los otros.
No obstante, tal y como lo sigue expresando Arnaiz (2011), que todos los

estudiantes trabajen en las mismas actividades, con las mismas estrategias o
metodologias no garantiza que se generen procesos de inclusion. Para ello, se hace

necesario que exista un distanciamiento de los métodos mecanicistas y rigidos y se
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puedan proponer espacios de colaboracion que permitan la activacion de procesos de
pensamientos reflexivos, creativos y criticos, que propicien espacios de verdadero
aprendizaje. Por tanto, se trata de repensar las estrategias de ensefianza si, pero no
para aislar y dividir a uno nifios de los otros, sino para lograr que todos de forma
colaborativa aprendan segin sean sus ritmos en este proceso.
Asimismo, los resultados que emergieron de las entrevistas con los aspectos
observados por la investigadora en las diferentes aulas de clase seleccionadas,
evidencian que la estructura organizacional de la clase para que los estudiantes
permanezcan integrados, indistintamente de su condicion para aprender. De esta manera
todos estan distribuidos en igualdad de condiciones en el aula de clases. (exceptuando
el caso de la docente 103, que no construyo actividades para los nifios con discapacidad).
La actitud de este ultimo maestro observado, sin lugar a dudas, genera una
reflexion y andlisis importante a partir de lo establecido por Cardona et al. (2006), quien
enfatiza en la relacion necesaria que debe gestionarse entre el maestro y el estudiante
en el acto educativo, ya que esta sera determinante en el clima que alli se cree, en las
relaciones de interaccion social y en los aprendizajes alcanzados; pretensiones que, sin
lugar a dudas, pasan por las estrategias, actividades, recursos, empatia de las que el

docente disponga al momento de ensefiar.

La relacién que el maestro debe establecer con ese alumno le demanda
poner a prueba nuevos recursos creativos para responder a interrogantes como
estas: ¢(Como ayudar a este nifio?, ¢qué medios emplear para facilitar el
desarrollo de sus potencialidades?, ¢,cémo reconocer y encontrar soluciones de
la movilidad en el aula cuando se integran nifios con discapacidad motora?,

como establecer canales de comunicacion cuando estos son alterados?, entre
otras (p.7).

De esta manera, surgen multiples lecturas respecto a la actitud asumida por el
docente 103, que decidié no considerar a sus estudiantes con discapacidad. Su decision
de no atenderlos desde sus estrategias pedagdgicas deja en evidencia multiples factores
gue pueden pasar por desconocimiento, carencia de herramientas al respecto, e incluso
se convierte en una suerte de protesta silente ante las demandas curriculares,
ministeriales y del centro educativo para el que labora que, al final de la jornada, podria
representar una accion de agresion frente al estudiante que le ha sido confiado para

acompanfarlo en este proceso de encuentro con la educacion. Es decir,
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irremediablemente este estudiante forma parte de su grupo de aula, esto no puede
eludirlo y, lastimosamente, consiguio otra manera al no acompafarlo desde sus sesiones
diarias. Esta actitud inconscientemente pudiera generar un clima que también es
percibido por el resto de estudiantes.

Respecto a la importancia de reconocer la diversidad desde el aula, Arnaiz, (1996)
estable la necesidad imperante que existe en el sistema educativo de disefiar espacios
gue permitan reconocer y acoger la diversidad, que le den la bienvenida a estos nifios y
los maestros se sientan comodos éticamente para honrar la diferencia. Asi “los
profesores que se preocupan de crear aulas en las que todos los estudiantes se
encuentran totalmente incluidos, tienden a enfatizar la atmosfera social en el aula,
sirviendo como ejemplo y ensefiando a respetar las diferencias” (Arnaiz, 1996, p. 8).

En virtud de las consideraciones de esta autora, resulta importante mencionar la
espacialidad con la que los maestros observados organizan y disponen la estructura de
sus aulas. Asi, los 101, 102, 103, 104 y 105 como facilitadores del aprendizaje, se
disponen a una distancia considerable del grupo de nifios que acompafan, lo que genera
gue estén separados a lo largo de la sesion de clases y se acerquen a estos de forma
puntual para constatar las actividades que realizan. Solo el docente 106, organiz6 su
clase de manera de que los nifios pudieran tener proximidad a este.

En virtud de ello, es entendible que los maestros requieren de ciertas pautas
organizativas para garantizar aspectos referidos a la disciplina y el orden. Sin embargo,
unidos a estos y no menos importante, existen una serie de componentes emocionales,
psicolégicos de afectividad, de encuentro que bien podrian hacer la diferencia en el
alcance de las competencias planteadas en el acto de ensefiar.

Luego de registrar las concepciones docentes y al cierre del analisis se rescata
gue los maestros del estudio explican que, ciertamente, deberian considerarse procesos
educativos que garanticen la posibilidad de que todo nifio pueda ser educado. Ademas,
esta pretension debe estar direccionada con especial atencidén a aquellos que presenten
alguna discapacidad fisica o intelectual. Sin embargo, se hace imperante valorar la
diferencia dentro de la regularidad y no concebirla como un fenbmeno que merece ser

apartado del derecho universal que poseen todos los nifios para ser educados.
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Subcategoria: El docente del aula regular capacitado y con apoyo para la
inclusion

El docente de aula representa un profesional que, a partir de su formacion, recibe
herramientas integrales para atender a los estudiantes desde el punto de vista de las
disciplinas o asignaturas que conforman el pensum académico de educacion basica
primaria. Ademas, esta formacion le provee de estrategias para acompafarlos y
orientarlos desde el punto de vista psicosocial. Tales aproximaciones tedricas y practicas
de las que se apropia como profesional en este campo, estan orientadas a dar respuestas
a realidades esperadas dentro de un aula integrada por estudiantes con habilidades
cognitivas regulares; estas, ademas se complementan con los afios de experiencia
educativa de los maestros.

De forma concreta, los Informantes Clave de esta investigacion, en lo
correspondiente a su tiempo de servicio en el &mbito educativo, los afios van desde los
trece, hasta los cuarenta y cinco de accion docente. Datos que evidencian una notoria
experiencia en este campo.

Sin embargo, desde la realidad educativa de los centros escolares, cada vez se
evidencia mas el requerimiento de contar con docentes del aula regular que estén
formados y con disposicion de servir de puentes a los estudiantes con discapacidades
cognitivas que requieren verdaderos procesos de inclusion a estos espacios. Al respecto
Moreno (2020) afirma que:

Un aspecto muy importante es el relacionado con el docente que atiende
estudiantes con NEE, pues se necesita que esté preparado o en su defecto, que
tenga la disposicion y accion para prepararse en la tarea de educar nifios con
tales necesidades, que su compromiso sea fehaciente y coadyuve con la
mediacién del aprendizaje, el desarrollo de capacidades, que posibilite el
despliegue de habilidades que ayuden a mejorar calidad de vida de los discentes
al tiempo que les permita continuar aprendiendo. (p.46).

En consecuencia “la inclusion implica proporcionar un apoyo continuo a los
profesores en sus aulas y romper las barreras del aislamiento profesional” (Arnaiz, 1996,
p. 9). Esta consideracién de acompafiamiento necesario e importante es reconocida por
los docentes que participan de esta investigacion. Estos profesionales estan claros que

existe una formacion en el campo de la educacion desde la discapacidad que ellos
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desconocen y que por lo tanto esta situacion deriva en la pertinencia de las estrategias
gue puedan emplear para acompariar a este grupo de estudiantes. Asi afirma la docente

IC1 expresa que ellos requieren de:

IC1: talleres que la secretaria le dictaran a uno como docente para eso y fuera de
eso hubiera una persona que le ayudara en el aula para estas cosas seria una
gran ayuda.

IC1: debe haber talleres para docentes, talleres especificos para las distintas
discapacidades que se presenten por lo menos las mas comunes para uno
poderlas tratar

Una pretensién que, ademas, viene cargada por un componente ético de la

profesion, que alude al caracter humanizador que implica el acto de educar Elizondo
(2017). Esta pretension deriva de la necesidad cierta en el proceso de ensefianza de que
el punto de inicio que orienta los procesos de educacion inclusiva esta centrado en que
esta es un derecho humano, que sirve de soporte fundamental para lograr sociedades
mas justas (UNESCO, 2008). Por tanto, para Marquez (2022) este principio ético pasa
por concebir que:

... la educacién de los nifios con NEE es un derecho inalienable; la cual debe recibirla
en igualdad de condiciones y sin discriminacion de ningun tipo; para ello, todos estan
llamados a formar parte de ese proceso inclusivo, con base en el derecho de equidad y
justicia social (p.27).

En consecuencia, ciertamente, hay profesionales que se especializan de forma
particular para educar nifilos que presentan algun tipo de discapacidad. Otros, maestros,
por el contrario, se encuentran con esta realidad pedagdgica sin estas preparados ni
profesional ni emocionalmente para ello. sin lugar a dudas, la forma inicial en la que se
encuentre el maestro sera determinante en la actitud que este pueda asumir para
acompanar a los niflos con NEE y, a su vez, adecuar su propuesta educativa a sus
requerimientos de aula. Es por ello que a continuacién se analizara la informacion que
emergio respecto a la dimension referida a las dimensiones centradas en el apoyo para
las adecuaciones curriculares que los maestros puedan ofrecer para garantizar estos
procesos.

En razon de esto la subcategoria el docente del aula regular comprometido y con

apoyo para la inclusion, se constituy6 de dos dimensiones: apoyo para las adecuaciones
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curriculares y dificultades para la inclusién. Seguidamente su representacion grafica:

Figura 6
Subcategoria el docente del aula regular comprometido y con apoyo para la

incliiciAn

Apoyo para las
adecuaciones
curriculares

El docente del aula regular
comprometido y con apoyo
para la inclusién

Dificultades
para la
inclusién

Dimension: Apoyo para las adecuaciones curriculares

Las adecuaciones curriculares desde el ambito educativo surgen como una
alternativa pedagdgica para responder a las multiples consideraciones evidenciadas al
acompafiar a cada niflo de manera formal e integral en su proceso de aprendizaje. De
esta manera, partiendo de que educarse es un derecho universal, es importante
considerar que las adecuaciones curriculares que se realicen deberian responder a las
tres PPP, dirigidas a garantizar la presencialidad de estos nifios, con la finalidad de que
puedan estar informados, acceder a espacios y procesos educativos. La participacion;
que les garantice la posibilidad cierta de ser escuchados y apoyados en todos sus
requerimientos y necesidades; y la progresividad, es decir, contar con igualdad de
condiciones, que les permitan avanzar segun sean sus ritmos para aprender (Guia para
la implementacion del Decreto 1417, 2017).

Asimismo, en este documento ministerial se deja leer, basados en los articulos
2.3.3.5.1.4, numeral 4, del Decreto 1421 del 2017; cdmo estas adaptaciones curriculares

deben responder a ajustes razonables que deben tenerse presentes al momento de
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adecuar una propuesta curricular, direccionada a la inclusion de nifios con discapacidad;
entendiendo ademas, que estos ajustes pueden ser de naturaleza material e inmaterial
y estdn mas determinados por barreras y creencias sociales, que por diagndsticos
médicos. Asi se asevera en torno a los ajustes razonables que:

Son acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos, recursos o0
modificaciones necesarias y adecuadas del sistema educativo y la gestion
escolar, basadas en necesidades especificas de cada estudiante, que persisten
a pesar de que se incorpore el Disefio Universal de los Aprendizajes, y que se
ponen en marcha tras una rigurosa evaluacion de las caracteristicas del
estudiante con discapacidad. A través de estas se garantiza que los estudiantes
con discapacidad puedan desenvolverse con la maxima autonomia en los
entornos en los que se encuentran, y asi poder garantizar su desarrollo,
aprendizaje y participacion, para la equitacion de oportunidades y la garantia
efectiva de los derechos. Guia para la implementacion del (Decreto 1417, 2017,

p.9).

En medio de estas orientaciones curriculares, enmarcadas desde ambito juridico,
la verdad es que, aulas adentro, algunas de estas propuestas surgen de las practicas
individualizadas de cada maestro, que luego se van democratizando y aplicando dentro
del gremio; otras, por el contrario, surgen de la reflexion cientifica y tedrica de expertos
en la materia, que se entretejen con las obligaciones de los Estados de velar y garantizar
el derecho a la educacion.

Al respecto, los docentes participantes reconocen la existencia de adecuaciones
curriculares, aun cuando no sefialan de forma explicita a cuales se refieren. De esta
forma, para algunos de ellos, estas representan herramientas muy valiosas para
entender y generar respuestas oportunas a aquellos estudiantes que las requieran. Asi,
el docente IC3 explica que las adecuaciones curriculares marcan la diferencia de forma
sustancial. De esta aseveracion se infiere que esta diferencia esta determinada por lo
gue pueda realizarse pedagdgicamente y de manera asertiva para lograr la inclusion de
los estudiantes con discapacidad cognitiva. Asi explica que:

IC3: son muy importantes y marcan una diferencia muy grande, teniendo en

cuenta que asi hablemos de un término como tal, en general se aborda de
diferentes maneras segun el caso.

Un segundo grupo de maestros afirman tener conocimiento de su existencia. Sin
embargo, reconocen los vacios que ellos como profesionales poseen para considerarlas

y aplicarlas en su quehacer pedagdgico. Para ello manifiestan la necesidad de llevar a
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cabo procesos de actualizacion e indagacion permanente, los cuales les permitirian
comprender esas otras maneras de atender a este grupo de estudiantes.

Asimismo, en las aseveraciones del docente IC5 se deja entrever que educar a un
estudiante con discapacidad requiere de un maestro ganado, activo, que investiga y se
preocupa por encontrar nuevas maneras o formas diferentes para acercar al nifio al
conocimiento y a la posibilidad de insertase activamente en las relaciones con sus pares.
Ademas, le confiere a esta accion del docente un grado importantisimo de
responsabilidad en este proceso, en el que pareciera no haber admisién para las
eguivocaciones, porgue de esto depende la formacién de un ser humano.

IC5: nos falta a nosotros mucho porque tiene que haber una formacién para que
los nifios que llegan al aula con esas dificultades se puedan atender e integrar con
los demas. Toca estar indagando e investigando como se puede acomodar las
tematicas para el nifio que llega porque vaya uno y se equivoque en esas tareas
Unido a ello, una tercera categoria de maestros refiere otro aspecto que complica
esta pretension y es la referida al numero de la matricula que estos deben atender por
aula, la cual alcanza hasta 45 estudiantes, cantidad que genera mayor dificultad para
ofrecer respuestas oportunas y particularizadas a aquellos estudiantes que pudieran
presentar alguna dificultad cognitiva. Asi afirma que:
IC6: una cosa es lo que dicen los decretos y otra cosa es lo que sucede realmente
en el aula. Es muy dificil poder atender esa diversidad no solo linguistica sino
también cognitiva y de capacidades que tiene los estudiantes sobre todo donde

las aulas hay aproximadamente 45 estudiantes de los cuales todos tienen
maneras diferentes de aprendizaje.

Por tanto, consideran que, aun cuando existen adecuaciones curriculares, estas
no responden a la realidad a la que diariamente ellos deben responder en sus aulas, ya
gue la diversidad de aprendizaje resulta muy numerosa para un solo docente. Por ello
se requiere la presencia y acompafiamiento de un especialista. Esta realidad queddé en
evidencia en las observaciones realizadas por la investigadora; a partir de estas pudo
constar que los seis docentes observados requerian mayor tiempo para alcanzar a
acompanfar a cada estudiante en las actividades realizadas. Por tanto, las sugerencias
gue lograron hacerles a los nifios fueron muy puntuales, ya que solo asi lograban abordar

a todos los estudiantes.
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Finalmente emergié una ultima postura docente en la que se afirma la poca
efectividad que presentan estos protocolos para dar respuesta a la diversidad de
aprendizaje a la que ellos deben responder desde sus salones de clase, incluso, algunos
llegan a afirmar que lo que logran hacer son ensayos con estos nifios que presentan

ciertas particularidades cognitivas, ya que no tienen el conocimiento necesario.

IC1: Los protocolos de adecuacioén curricular para la incorporacion de estudiantes
con discapacidad cognitiva al aula regular yo creo que no sirven de mucho, se
hace una adaptacion curricular con los conocimientos del docente y lo que se
necesitaria seria una adecuacion por parte de los especialistas que saben y no de
nosotros que estamos ensayando con lo que de pronto les sirve.

Asimismo, reiteran la necesidad de contar colaborativamente con un especialista,

IC2: No creo que ayuden mucho ya que no hay una maestra que nos guie,
sigamos un conducto regular con aquellos nifilos que verdaderamente necesitan
el apoyo de nosotros.

un docente que pueda acompafarlos y apoyarlos en las decisiones pedagdgicas que van

teniendo, acciones que realizan desde las concepciones que ellos manejan, mas no

responden a una propuesta regular e institucionalizada. Por tanto, el IC2 expresa que.

En razén de esta realidad, a continuacion, se aborda la dimension referida a

dificultades para la inclusion.

Dimension: dificultades para la inclusion

En las participaciones registradas anteriormente se infiere la importancia y
necesidad que los maestros encuentran en lograr y atender la inclusion de los
estudiantes con discapacidad cognitiva a la escuela regular. Por tanto, la inclusion
supone la importancia de reconocer las diferentes dificultades que pueden presentarse
en este proceso. Entendiendo, ademas, que estas pueden derivarse de todos los actores
implicados en el hecho educativo y de su contexto. En correspondencia a este
planteamiento, para Morales y Sandoval (2017), es importante considerar que:

Este proceso de inclusién implica identificar y eliminar barreras de los
contexto escolar, aulico y socio — familiar, impulsar la participacion centrandose
en el aprendizaje, promover politicas y practicas para satisfacer las necesidades
educativas de los alumnos, involucrar el desarrollo de las escuelas tanto de los
docentes como de los alumnos, tomando como punto de partida la realizacion de
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un analisis, evaluacion y sistematizacion de informacion, para reconocer
aquellas situaciones o condiciones que limitan el aprendizaje y la participacion
del alumnado. (p.2).

Asimismo, entre las barreras que pueden presentarsele a un estudiante en su
proceso de inclusion, De la Puente (2009) distingue cuatro componentes fundamentales
a atender, que estan referidos a la escolarizacién universal; el cuestionamiento de los
sistemas educativos universales; el desafio de las medidas seudo — inclusivas en
sistemas educativos democraticos y el desafio de las culturas escolares excluyentes.

Al respecto, los maestros participantes le atribuyen a la disposicién del maestro
un componente necesario para lograr este proposito, consideran que disponerse a ello
pasa por un valor humano de buena voluntad y solidaridad hacia la situacion de los nifios.
De esta manera, solo se lograran procesos educativos inclusivos si el maestro esta
ganado a ello. De esta forma expresan:

IC3. Pero también considero que esta la actitud, como la buena voluntad de ayudar a
aguellas personas que la requieran.

No obstante, entre esta pretension y la posibilidad cierta de lograrlos existe una
disertacion requerida para dilucidar las causas que pudieran hacer esto posible o que
representan un impedimento. Algunas podrian derivarse de la resistencia del maestro, la
no aceptacion del grupo familiar otras de su descornamiento o de las oportunidades que
ofrece el contexto para lograrlo.

De esta forma, en lo correspondiente al conocimiento que los docentes poseen en
torno a las dificultades cognitivas estos, de manera franca, expresaron su realidad
formativa al desconocer los procedimientos tedricos y metodol6gicos a seguir en estos
casos. Este componente ha sido resefiado por el Informe la Educacién en Colombia para
poblacién con discapacidad: realidades y retos (2023) como una de las principales
causas que obstaculiza, la inclusion de los estudiantes con discapacidad. Asi resefia que:

Una de las posibles barreras para la trayectoria exitosa de la poblacion
con discapacidad tiene que ver con las estrategias pedagdgicas, metodoldgicas
y didacticas, es necesario fortalecer el Sistema Integrado de Formacion Docente
para la inclusion y la equidad en la educacién, desde la formacién inicial y la
formacion en servicio de los docentes, en aras de que esta pueda estar en clave
de diversidad y los maestros se sientan preparados para brindar una atencion de
calidad. (p. 25).
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Por tanto, los maestros entrevistados afirman que aun el proceso de inclusién dista

de ser eficaz en las aulas regulares. Asi expresan que:

IC1: bastante lo que hace falta para la inclusion, hay cosas que uno no entiende y
no sabe cOmMo manejar, cosas que uno se siente como atado y como que verdad
uno tiene como un camino, como algo que uno puede resolver a favor de los nifios,
no tiene de dénde cogerse.

IC5: La falta de conocimiento porque tengo una nifia en el sal6on que tiene
discapacidad cognitiva leve, la mamita la ha llevado a terapias y me ha tocado
investigar acerca de estimulacién cognitiva que es lo que la mama me dice que le
hacen alla, pero tengo otra nifia tiene 11 afios y es la hora que ni desde
orientacion, ni la mama ni el familiar, ni yo no ha podido aprender a leer ni escribir.
Los planteamientos anteriormente presentados evidencian un desconocimiento,

un vacio en el como se deberia hacer para lograr procesos de inclusion, que generan
incertidumbre en los maestros entrevistados. De lo expresado por el docente IC5 se
reconoce que en la mayoria de los casos los docentes presentan disposicion para darle
respuesta a estas situaciones pedagogicas, incluso en situaciones como la presentada
por la docente IC5 presenta, en la que existe la disposicion consciente y oportuna del
familiar de buscar ayuda con especialistas.

En este sentido, es importante reconocer que “la participacion de los familiares es
un requisito indispensable para lograr una escuela inclusiva” (Calvo, et al., 2016, p.1).
Por tanto, las actividades pedagogicas deben estar direccionadas a integrar y
comprometerlas en el aprendizaje de los nifios con NEE. Asi mismo, es importante tener
presente que:

...no podemos olvidar la importancia de las altas expectativas que deben tener los
maestros y las familias del estudiante, lo cual permitird dar un impulso a la generacién
de estrategias, para la evaluacion, al igual que la planeacién en el aulase desarrolle
desde el Disefio Universal de Aprendizajes (Guia para la implementacion del Decreto
1417, 2017, p.23).

Sin embargo, desde la consideracion del Docente IC5 pareciera que esto es
insuficiente para lograr comprender y aplicar las herramientas que el especialista de
instituciones externas aspira a que se realicen desde el aula regular. Otras de las
dificultades de orden administrativo y organizacional estan referidas a las herramientas
con las que los docentes cuentan para darle una respuesta pertinente a este

requerimiento pedagogico. Estos maestros se sienten desasistidos por la intuicién y por
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las orientaciones ministeriales.

IC2: La falta de apoyo de la institucion, de secretaria de educacion ya que no
mandan ningln maestro de apoyo para mas o menos atender a una poblacién
demasiado alta.

IC3: los recursos definitivamente uno como se dice coloquialmente trabaja con las
ufas.

IC6: La mayor dificultad que hay es porque uno carece de herramientas; la politica
de inclusion lo Unico que hacen es brindarles el cupo a los estudiantes en el aula,
pero no hay una capacitaciéon y orientacién propia por parte del MEN que diga
frente a ciertas dificultades, en tal asignatura se puede hacer esto, o que haya un
acompafiamiento por parte de la Secretaria de Educacién o del Ministerio que le
permita responder con esa diversidad que se encuentra en el aula.

Las palabras y consideraciones de estos docentes no son ajenas a las
evaluaciones que realiza la propia administracion del Estado colombiano responsable en
materia educativa y particularmente referida a la inclusion. Sin embargo, la
responsabilidad de este proceso de equidad y consideracion por este grupo de nifios y
por esta realidad pedagdgica, esta determinada por mas elementos que le competen a
la sociedad en pleno. Asi desde la Guia para la implementacién del Decreto 1417 (2017),
se reconoce que:

en Colombia la educacion inclusiva demanda un proceso de
transformacion del sistema educativo actual: Ministerio de Educacion,
secretarias de educacion, instituciones educativas, familias, tanto en sus
politicas, su cultura, y sus practicas; y por ello, el decreto reglamentario 1421 de
2017 ordena que ese camino de transformaciones debe iniciarse de inmediato
reconociendo ademas de la autonomia territorial, que existen diferencias
regionales marcadas, entre otras, por las dinamicas que genera la ruralidad, la
alta dispersion geogréfica, las dificultades de acceso a algunas regiones, la
oferta de ciertos perfiles profesionales, la disponibilidad de recursos financieros,
la capacidad técnica y pedagogica de los docentes, directivos docentes,
administrativos. (p.38).

Ademas, los maestros entrevistados consideran que el concepto de inclusion
desde estos organismos esta direccionado a admitir el mayor nimero de estudiantes
enun determinado afo, lo que implica mayor trabajo para el docente, un trabajo que
ademasdebe asumir sin tener el conocimiento ni el tiempo requerido para atender a los
estudiantes regulares y, adicionalmente, a los que presentan alguna discapacidad
cognitiva.

IC3 ...y en segundo lugar el tiempo que es muy reducido para dedicarle a este
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tipo de poblacion como tal, y el nUmero de estudiantes.

IC4 el nimero de estudiantes que manejamos por aula son demasiados, teniendo
en cuenta que son nifos que presentan discapacidades y que necesitan una
mayor atencion a veces no se le puede dar todo el apoyo correspondiente. La
verdad no ha sido mucho el aporte.

Otro aspecto sefalado por los docentes y que determina el proceso de inclusion
esta referido a la actitud y el rol que asumen los padres y familiares responsables frente
a las formas y los requerimientos que supone integrar un nifio con discapacidad cognitiva
a la escuela regular.

IC4: Una gran barrera la no aceptacion por parte de los padres de que sus hijos
presentan ciertas limitaciones

Ante ello, el docente se convierte en el nexo entre el nifio y la familia, ayudandole
a comprender la situacion que experimenta el nifio y proporcionandole herramientas
pedagdgicas u orientdndole en torno a los entes a los que deberia remitirse para obtener
mayor colaboracion al respecto. De esta manera:

La familia juega un papel importantisimo, pues su participacion es el
requisito fundamental a la hora de consolidar una verdadera educacion inclusiva,
para la mejora de la calidad de vida del nifio con NEE y su inclusion al medio
familiar, social y ocupacional (Moreno, 2020, p. 48).

En virtud de ello toda adecuacion curricular necesariamente debe pasar con el
trabajo colaborativo que debe existir entre la familia y el centro educativo. Es decir, los
aprendizajes seran significativos para el estudiante con discapacidad si las estrategias
estan disefiadas para que estas sean pertinentes en todos los escenarios en los que este
desenvuelve. En consecuencia, la consideracion de la familia y el hogar resultan

fundamentales. Por tanto:

En la planeacion pedagdgica serd importante contemplar la promocion de
otras estrategias con planes caseros que permitan dar recomendaciones a las
familias de actividades y acciones cotidianas que pueden hacer para favorecer
su desarrollo, particularmente en los receso, vacaciones o periodos largos de
separacion de la rutina escolar. Sin que esto afecte su disfrute de sus
vacaciones e interacciones. Estas actividades y estrategias se consignan y
hacen seguimiento a través del Acta de Acuerdo y el Piar (Guia para la
implementacion del Decreto 1417, 2017, p.28).

Respecto a este elemento, en las clases observadas, solo se hizo evidente el

86



acompafamiento de una de las madres, quien acompafiaba a la nifia a lo largo de todas
las sesiones. Esto en razén de que la estudiante lo logra comunicarse oralmente por si
misma, ademas su discapacidad cognitiva no le permite asumir las instrucciones al ritmo
de los diferentes estudiantes. Por ello, la madre sirve de puente entre la maestra y lo que
la nifia debe realizar. Esta situacion particular, para Rodriguez, (2018) permite reflexionar
por cuanto:

... la responsabilidad de los padres y representantes en este proceso
permite no solo la eficacia de las relaciones docente estudiante, sino que se da
una triada de elementos entrelazados irrompible, la conexién de la familia con
cada proceso propio de los estudiantes con diversidad funcional es de suma
importancia, de esta relacion depende en gran medida la inclusion e integracion
real de los jévenes. (p.40).

En consideracion al analisis realizado hasta ahora referido a las dificultades que
deben enfrentar y sobrellavar todos los actores implicados en la educaciéon de un nifio
con discapacidad cognitiva, a continuacion, se establecera un analisis entre un analisis
relacional entre las politicas publicas existentes y como estas estan direccionadas a

generar calidad en este proceso.

Categoria: la atencion de los nifios con discapacidad cognitiva y dificultades en
lecturay escritura

La categoria referida a la atencion de los nifios con discapacidad cognitiva y
dificultades en lectura y escritura se constituyd de las subcategorias denominadas
ensefianza inclusiva y mejoramiento de la atencion de los nifios. Estas, a su vez, de las
dimensiones apoyo a los estudiantes incluidos al aula regular y mejoramiento de la
atencion a los nifios con discapacidad cognitiva. Asimismo, en esta se consideraron los
aspectos analizados en la observacion, referidos a la organizacion fisica de la clase, la
didactica de la clase y el seguimiento del aprendizaje, que fueron evidenciados en el

proceso de observacion.
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Figura 7
Categoria: Atencion de los nifios con discapacidad cognitiva y dificultades en
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La educacién es un derecho universal, que debe ser garantizado por los Estados
del mundo. Esta aseveracion se ve refrendada por la Organizacion de las Naciones
Unidad, organismo que recuerda la necesidad de respetar el articulo 26 de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, en el cual se considera a la educacion como un
derecho humano universal y fundamental, que permiti6 establecer las bases para
reconocer que esta universalidad, debe pasar, necesariamente, por reconocer a las
personas con discapacidad (ONU, 2013).

Por tanto, es su responsabilidad generar, aplicar y evaluar politicas educativas
gue den cuenta de su cumplimiento, indistintamente de las dificultades que puedan
presentar los nifios al momento de aprender. Esta pretension esta reunida y validada por
organismos, que presentan alcances en diversos espacios de la geografia mundial. Esta
afirmacion se realiza en razon de que cada vez son mas los entes encargados y
responsables que suman su voluntad politica para lograr verdaderos procesos de
inclusién y cuyos acuerdos se encuentran registrados como productos refrendados que

emergieron de reuniones, conferencias y congresos (Echeita, Ainscow, 2011).
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Unido a ello, se deriva el requerimiento necesario de velar porque las
propuestas educativas generadas desde cada pais respondan a la realidad
sociocultural de sus ciudadanos y, por ende, estén orientadas desde propuestas
qgue garanticen la calidad enla propuesta para la formacion de sus ciudadanos.
Este propésito ha sido considerado con mayor énfasis en los dltimos afios a
partir de la agenda de la Educacién para todos (EPT) y de los Objetivos de
Desarrollo del Milenio (ODM), (UNESCO, 2017).

Sin lugar a dudas, una de las aristas que permitirian garantizar la calidad en una
propuesta educativa ministerial estaria direccionada a lograr la inclusion y la atenciéon
pormenorizada a las caracteristicas que presente cada nifio para aprender. En virtud de
esto la escuela, en tanto su esencia sociocultural debe apostar a una cultura inclusiva,
gue le permita a todos los implicados sentirse parte del proceso, como un elemento mas,
gue es necesario e importante dentro del sistema.

Sin lugar a dudas, esta perspectiva esta direccionada a trabajar por una educacion
inclusiva, en la que cada nifio se reconozca parte de un contexto que lo valora y lo
respeta desde la diferencia. Esta estructura pedagégica le permitirA sentirse
acompafnado y cohesionado con la propuesta educativa, que no solo se hace desde el
plano administrativo 0 enunciativo, sino que ademas pasa por considerar cada aspecto
desde la organizacion de la clase, las estrategias de enseflanza y los nexos de
encuentro, motivacion y afectividad que el maestro, los pares, la familia, la propuesta
educativa en general realicen para que el nifio con discapacidad se sienta incluido.

Es importante sefialar que esta pretension pasa por un ambiente real y no
representa un escenario ficticio que lo pudiera incluirlo porque asi lo establece la norma
ministerial, pero que en la practica marcara su diferencia como un aspecto que se inclina
hacia lo negativo, lo diferente que no se conoce y se sale de lo regular. En medio de
este contexto, es por ello que, seguidamente, se abordaran los aspectos referidos al
apoyo requerido y recibido por los estudiantes con discapacidad cognitiva en la
pretension de acercarlos a los procesos de lectura y escritura, asi como a una educacion

integral de calidad.
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Subcategoria: ensefianza inclusiva

La inclusion de un nifio con discapacidad cognitiva pasa, en primera instancia por
la actitud que tengan los adultos para comprender y abordar este proceso, ya que las
barreras que suelen presentarse estan determinadas, generalmente, por visiones
tradicionalistas del acto de ensefiar, en el cual se considera que la diferencia lejos de ser
un elemento que enriquece la accion de aprender, representa un aspecto negativo que
complica este proceso.

Ante esto, incluir estudiantes con discapacidad a un aula, pasa por dejar de
clasificar este espacio contextos regulares, es decir, lo regular es la diferencia, por tanto,
es esperable que desde esta haya cabida para niflos con dicacidades. Asimismo, lo
regular deberia pasar también porque los centros que forman personas para ser
docentes, también les proporcionen herramientas para asimilar, acompafar y educar
desde la discapacidad. Por tanto, si se desea apoyar a un estudiante con discapacidad
para que ingresa a su derecho de ser educado, resulta importante atender a las actitudes
que el maestro pueda tener de este proceso, ya que estas incidirdn directa e
indirectamente en su propuesta de ensefianza (Chiner,2011).

En este mismo orden de ideas, la Secretaria de Educacion Publica Mexicana—
SEP- (2012) establece ocho caracteristicas, que deberian formar parte del perfil de un
maestro para lograr aulas inclusivas, las cuales pasan por actuar con un profundo sentido
ético, generar ambientes gratos que propicien verdaderos procesos de aprendizaje;
establecer un sistema de comunicacion asertiva, que permita solventar posibles
situaciones de conflicto de manera oportuna; atender con igualdad de respeto a los
estudiantes que presenten dificultades cognitivas; adecuar los espacios, segun las
caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los estudiantes que se acompafian; fomentar los
valores de tolerancia, respeto a la diversidad y equidad para todos los estudiantes. Esta
actitud del maestro se ve representada en las palabras del docente IC5, quien afirma que
un aula inclusiva pasa por

IC5:.. tener en cuenta todos aquellos niflos que tienen una discapacidad o tienen

alguna problematica de aprendizaje se deben integrar al aula igual como los
demas nifios

En razén de esto, la subcategoria educacién inclusiva se constituyé de las
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dimensiones apoyo a los estudiantes incluidos al aula regular y mejoramiento de la
atencion a los nifios con discapacidad; unido a ello se incluyeron dos dimensiones que
surgieron de los registros de observacion, referidas a la organizacion en el aula y la

didactica de la clase.

Figura 8
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Dimension: Apoyo a los estudiantes incluidos al aula regular

En los apartados anteriores se ha vislumbrado las dificultades que experimentan
todos los actores implicados en el hecho educativo para lograr que los nifios con
discapacidades cognitivas se integren eficazmente a este sistema y, de manera
particular, se logre este proceso de inclusion para otorgarles herramientas de aprendizaje
en torno a los procesos de lectura y escritura. Al referir esta posibilidad los docentes
participantes de la investigacion resefiaron las estrategias, recursos, metodologias
evaluativas que llevan a cabo para lograr servir de puente entre el conocimiento y sus
estudiantes con dificultades cognitivas. Asi, su aporte pedagdgico puede estar orientado
al disefio del material de apoyo como guias, copias, cuadernos adicionales, entre otros
recursos de apoyo didactico para estos nifios. Al respecto describen sus aportes:

IC6: Yo los apoyos haciendo guias muy simples con imagenes y palabras, pero la
inclusion realmente termina convirtiéndose en una exclusion.

IC5: En el caso de esta nifia le tengo un cuaderno aparte y tengo varios métodos
le he aplicado el método pimienta ahorita m sugirieron otro, que es el de los 40



dias, me toca otra porque eso depende también como llegue ella su estado y a
veces se le olvida.

Los aspectos sefialados por los informantes clave en las entrevistas, fueron
corroborados en las sesiones de clase. En estas los maestros 101,103,105,106, les
proporcionaron a los nifios material de apoyo. Ademas, trabajaron con recursos para
favorecer las diferentes canales que estos poseen para aprender a partir del color, la
imagen y el sonido. Incluso el uso de material audiovisual por parte del docente 105.

De las afirmaciones de la docente IC5 se desprenden dos aspectos importantes a
analizar. El primero de ellos es que, este maestro denota el caracter recursivo y flexible
gue presentan las planificaciones que sirven de apoyo para acercar a los estudiantes con
discapacidad a los procesos de lectura y escritura, es decir, no existe una formula de
ensefianza Unica, sino que contrariamente esta se va adecuando a los requerimientos y
a las particularidades de cada estudiante. El segundo aspecto a considerar es el caracter
socioafectivo que esta en interrelacion con ensefiar algun aspecto académico. Por tanto,
la estrategia para ensefiar algun aspecto propio de la lectura y la escritura, pasa por una
consideracion necesaria de las emociones y estados de animo del nifio.

En este mismo orden de ideas, otro docente en la necesidad institucional de lograr
gue estos estudiantes estén diagnosticados, esto permitira que el método que se elija
para su ensefianza sea el oOptimo. Asimismo, deja saber de que este paso, es
fundamental. Por tanto, si no se logrado desde el ambito institucional, es imperante
realizarlo aulas adentro.

IC3: De no haber diagnéstico sujeto a la valoracion que hago y el diagnostico que

yo realizo en el salon, voy atendiendo la necesidad desde donde sea necesaria
segun el caso que se presente

No obstante, desde lo elementos observados en las clases, los docentes
observados (101, 102, 103, 104, 105 y 106) no ahondan en los conocimientos previos de
los estudiantes, ya que estos organizan su estructura para llegar directamente al
desarrollo del contenido que se han planteado e inician con su explicacion. Por tanto, se
hizo necesario evidenciar aspectos referidos a la motivacion, con el propésito de
despertar el interés en los estudiantes.

Ademas, los docentes participantes enfatizan en el nivel de profundidad y
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dificultad que suelen emplear en estas situaciones pedagdgicas, los cuales suelen ser
de manera mas leve y sencilla, ya que considerar que esto permitira que el proceso de
aprendizaje en la lectura y escritura ase logre con mayor efectividad y asertividad.
Asimismo, se valen del fortalecimiento de los aspectos fonéticos y fonoldgicos para

lograrlo a partir del apoyo visual.

IC4: con un lenguaje mas sencillo, igual que los otros estudiantes

IC1: Con copias, con la ayuda del tablero haciendo el ejercicio de fonema —
grafema, con copias
Sin embargo, a juicio de uno de los docentes, esta simplificacién lejos de

representar una alternativa para acercarlos a un proceso de aprendizaje efectivo, deriva
en un proceso de exclusion indirecto. Pudiera inferirse que esto ocurre, porque esta
adaptacion curricular es realizada por el docente la realiza sin contar con las
herramientas pedagdgicas necesarias para el requerimiento de cada estudiante con la
discapacidad en particular. Esta realidad no solo aplica para las estrategias del maestro,
sino también para la actitud que asumen los demas estudiantes regulares que forman
parte del aula.

Asi, el docente IC6 emplea un adjetivo para referirse a sus actividades,
calificandolas de simples. Es decir, que este docente reconoce que su planeacion
ciertamente debe sufrir cambios para acercar a los nifios con discapacidad. Sin embargo,
para esta docente esta variacion radica en la simpleza y no en la posibilidad de ofrecerles
retos, que puedan ayudarles a avanzar y por ende a aprender.

IC6: Yo los apoyos haciendo guias muy simples con imagenes y palabras, pero la
inclusién realmente termina convirtiéndose en una exclusion. Hay estudiantes donde no
se puede hacer un trabajo colaborativo porque no escriben sino hablany los otros
estudiantes tampoco los incluyen.

Respecto a esta consideracion, Martchesi (2017) reitera que las escuelas
inclusivas no solo deben ofrecer la posibilidad de que estos nifios y estudiantes formen
parte activa de un centro de estudio, sino que ademas se hace imperante que estos
reciban educacién de calidad y con significatividad para su vida. Asi expresa el autor:

Las escuelas inclusivas no solo son una oferta educativa que evita la segregacionde los
alumnos, y les ofrece oportunidades mediante el contacto con comparierosde diferentes
capacidades y distintos origenes social y culturales. Deben ser
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también escuelas de calidad que garanticen, a todos los alumnos escolarizadosen
ellas el acceso al conocimiento en las mejores condiciones (p. 238).

Asimismo, desde las observaciones se pudo corroborar que los docentes disefian
estrategias para conocer y evaluar el aprendizaje que sus estudiantes van alcanzando
de forma procesual. Para ello, cuatro de los maestros observados (101,103,105,106) se
valen de preguntas fundamentadas en la actividad realizada, que les permitiran
reconocer si los estudiantes la estan desarrollando correctamente. También les permite

percatarse que, en algunas oportunidades, el aprendizaje es solo por un momento.

Dimension: Mejoramiento de la atencion a los nifios

En el proceso de ensefianza existen unos requerimientos fundamentales para
lograr que exista aprendizajes significativos. Uno de ellos estéa referido a la capacidad
qgue presentan los estudiantes para ser atendidos a las dindmicas propuestas y
mantenerse en disposicion para formar parte de estas por el tiempo que asi lo requieran.
Ante ello, es una realidad que los estudiantes en la actualidad que se encuentran
bombardeados por multiples fuentes que pueden sacarlos del foco de interés que se ha
planteado en el aula. Ademas, este aspecto también esta determinado por el tipo de
aprendizaje y el canal sensorial que prevalezca en ellos para acercarse al conocimiento.
De esta manera, la tecnologia, junto a su capacidad cognitiva determinan, en gran
medida lo que estos aprenden.

En medio de esta realidad personal, biolégica, psicoldgica y sociocultural el
maestro se ve en el compromiso de disefiar estrategias que logren motivar a sus
estudiantes para que logren atender, asimilar, comprender e incorporar a su estructura
de conocimiento los nuevos saberes y esto les permita y ayude a sentirse incluidos
asertivamente del proceso educativo del cual forman parte. Esta pretension se
incrementa si la propuesta de ensefianza esta dirigida a estudiantes con dificultades
cognitivas.

En virtud de lo anterior, se precisa para desarrollar procesos de inclusién
contextualizados, atendiendo a la realidad cultural y a las formas como cada individuo,
en este caso cada estudiante se adapta a su realidad. De esta manera, se hace necesario

no solo considerar las estrategias que el docente pueda desarrollar en el aula, sino
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también los otros espacios que inciden en la conducta y aprendizajes de cada estudiante.
Por ende, lograr su proceso de inclusién representa un asunto de todos, que pasa
también por la formacion y actualizacion de sus maestros (Marquez, 2022).

Al respecto, los docentes participantes de la investigacion expresan que parte de
la formacion y la actualizacion que les permita dar respuesta a como atender la realidad
pedagogica de sus estudiantes pasa por la formacion al respecto. Algunos de estos
maestros no explicitan si este conocimiento es una formacién que pueden obtener por
disposicion personal. Otro, el informante clave IC1, si manifiesta de forma clara que estas
oportunidades deberian recibirlas desde los organismos del Estado colombiano,

responsables en materia educativa.

IC5: Teniendo una capacitacion

IC1: talleres que la secretaria le dictaran a uno como docente para eso

De igual forma, las respuestas a esta dimension estan en correspondencia con el
analisis presentado en parrafos anteriores en torno a las dificultades que presentan los
estudiantes con dificultad cognitiva para lograr su inclusiébn en escuelas regulares y
particularmente para desarrollar os procesos de lectura y escritura. Los docentes
participantes reiteran la necesidad de un docente especialista que les oriente
pedagogicamente en cédmo apoyar estos nifios de forma real y eficiente. Ademas,
reiteran la elevada matricula por aula no les permite acompafarlos con el tiempo y la
atencion que estos nifilos requieren, calificando la labor con palabras que denotan su
angustia. Insisten en la necesidad de minimizar la cantidad de estudiantes por salon. Asi

expresan:

IC1: ...y fuera de eso hubiera una persona que le ayudara en el aula para estas
cosas seria una gran ayuda. lo veo imposible porque al tener veinticinco de nifios
gue no son de inclusibn méas lo de inclusién con diferentes capacidades o con
diferentes formas de inclusidén entonces es como muy terrible.

IC2: Con la colaboracién de una maestra que nos vaya guiando si vamos haciendo
el proceso bien o que debemos hacer para mejorar en los nifios en su aprendizaje.

IC4: Uno, bajar el nimero de estudiantes por aula, y dos recibir mayores
capacitaciones para poder desarrollar este trabaja teniendo en cuenta las
diferentes discapacidades

Otro maestro, como el IC3, considera que la atencion de los nifios con
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discapacidad cognitiva no deberia representar una responsabilidad pedagdgica para los
docentes que acompafan las aulas con estudiantes regulares. A su juicio, tales nifios
deberian recibir el acompafiamiento de expertos al respecto. En sus palabras aun
subyace la idea sostenida de que las personas con algun tipo de discapacidad estan
dentro de una categoria que no les da permiso de formar parte de una sociedad a la que,
contrariamente, si tienen mucho que aportar (Palacios, 2008). Esta idea errada, se ve

ratificada en las consideraciones del IC3, al afirmar que:

IC3: para este tipo de poblacion deberia existir personal capacitado, personal
profesional que puede atender directamente dichas necesidades.
Asimismo, estos maestros, IC5, reconocen haber remitido algunos estudiantes al

area de orientacion. Sin embargo, afirman que desde esta dependencia no se produce
la evaluacion con la celeridad requerida. También expresan la necesidad de que se
genere un nexo comunicacional efectivo entre las instituciones externas, que han sido
seleccionadas por los padres para acompafiar a los nifios en estos procesos y las
estrategias que cada docente disefia. Ante ello manifiestan que requieren asesoria y
evaluacion en la pertinencia de su accion docente, ya que ciertamente poseen la voluntad
de acompanfarlos. Sin embargo, esto no implica que las estrategias aplicadas sean las
requeridas y correctas.
IC5: Teniendo una capacitaciéon. un seguimiento desde orientaciéon porque de
todas formas ella viene cada semana y esta es la hora que ya le pasé la nifia y no
la podido ver no la ha podido evaluar y pues los papas trabajando y no se ha
podido. En el caso de la otra nifia de discapacidad cognitiva leve pues la mamita
esta pendiente y la lleva a parte externa por falta un seguimiento, un apoyo, una

orientacion, porque uno puede traer todos los métodos del mundo, y aplicar, pero
si uno no esta haciendo lo correcto

Unido a ello, uno de los docentes dejé manifiesta una realidad de convivencia y
colaboraciéon que amerita especial atencion por las autoridades que disefian las
orientaciones curriculares para incluir a las escuelas regulares a los estudiantes con
alguan tipo de discapacidad. Asi desde la opinion de este docente, incluirlos a estos
ambientes no supone verdaderos procesos de inclusion. Tampoco garantiza que se
logren procesos de convivencia dignos, ya que no se les puede proporcionar la atencion

que estos ameritan.
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IC6: ...tener una vida digna pero no incluyéndolos en un aula regular donde hay
bastantes conflictos entre los mismos estudiantes de convivencia en donde la
atencion realmente no se puede priorizar hacia ellos

Sin embargo, mas alla de las consideraciones de este docente, es precisamente
el componente de interaccién social, en un contexto real, el componente que pudiera
ayudarles a sobrellevar o mejorar en su discapacidad, ya que determinara sus actitudes
y decisiones frente a las experiencias con las que deba lidiar.

En consecuencia, pareciera que muchas veces el problema mayor no esta
centrado en la discapacidad cognitiva del estudiante, sino en la actitud de la sociedad
gue aumenta sus barreras para que este no logre desenvolverse de forma plena en ella.
De esta manera, tal vez si el docente IC6 se planteara otras vias para acercar a estos
estudiantes a la escuela regular, su integracion seria mas sencilla y su aprendizaje mas
significativo.

En virtud de esta intencionalidad clara que deberia existir para promover
verdaderos procesos de educacion emocional, Garcia (2017) enfatiza que para que estos
tengan éxito fundamentalmente para los estudiantes implicados, estos deben constituirse
de cuatro elementos necesarios que pasan por:

La secuencialidad, es decir, que estos programas deberian responder a
propuestas sostenibles y sistematicas por varios afios. Asimismo, deberian ser activos,
ya que responden a las necesidades de unos estudiantes que se modifican a lo largo de
su desarrollo. En tercera instancia deberian ser focalizados, asi que establecen las
competencias que se desean alcanzar, en cuanto emocionalidad se refiere y, finalmente,
estos programas deberian ser explicitos, es decir, tener claridad en los propoésitos
emocionales que se desean fortalecer en cada estudiante.

Asimismo, resulta importante reconsiderar las afirmaciones de Palacios (2008),
guien recuerda que la dignidad de las personas representa un derecho inherente a estas
en tanto seres humanos, todos deberian gozan de esta y sus pares adultos
acompafantes deberian velar por que asi sucediese. Por consiguiente, nunca estara
determinada por alguna dificultad que estas puedan tener. De esta manera, “el modelo
educativo que permita gestionar con equidad y atender realmente a la diversidad del
alumnado en grupos heterogéneos y donde el alumnado con discapacidad tenga

realmente igualdad de oportunidades, ha de ser inclusivo” (Medina, 2017, p.81).
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Categoria: Estrategias de ensefianza de los procesos de lectura y escritura para
nifos con discapacidad

Las estrategias de ensefianza de determinada disciplina o area del conocimiento
pasan por las concepciones y métodos que orientan la practica docente. Asi pueden
definirse como procedimientos, medios que el maestro disefia, secuencialmente, para
lograr que se produzcan verdaderos aprendizajes en cada uno de sus estudiantes
Alfonzo, (2003); Diaz Barriga y Hernandez, (1999).

De tal forma que estas estrategias pueden derivar en propuestas tradicionales en
las que el centro del conocimiento deviene del profesor y, otras mas innovadoras, que
se interesan por atender las particularidades fisicas, cognitivas y afectivas del estudiante,
en correspondencia con su contexto sociocultural y su realidad familiar. Asimismo, para
este autor, las estrategias de enseflanza deben constituirse de unos elementos
fundamentales, representados en condiciones, componentes, distribucion de contenido,
organizacion del grupo, modalidad de la instruccion, organizacién del tema vy
organizacion del ambiente (Alfonzo, ob cit.); es decir, que las estrategias de ensefianza
deberian constituirse de todos los aspectos fisicos, materiales e inmateriales que se
hacen presentes en el acto educativo.

Al respecto, los procesos de lectura y escritura no estan exentos de esta realidad
y pueden estar determinados por algunas visiones mecanicistas y linguisticas; otras
centradas en el andamiaje cognitivo, que se activa en el estudiante; y, otras, mas
cercanas a las literacidades que contemplan el bagaje sociocultural y el contexto de cada
nifio. A partir de estas formas para entender la lectura y la escritura, es importante sefialar
gue, en algunos casos, se presentan como estrategias unidireccionales, centradas en
uno solo modelo. En otros, las estrategias y los modelos para leer y escribir suelen
combinarse, segun sea la realidad pedagogica del grupo de estudiantes, asi como la
inclinacion del maestro y de la propuesta del centro educativo.

Unido a este aspecto, se adiciona otro elemento, referido a las particularidades de
cada estudiante. En este caso, centradas en la posibilidad de disefar estrategias de
ensefianza para nifios que presenten alguna discapacidad cognitiva. En este sentido, el
docente debe comprender que estos poseen una manera diferente, que no debe ser

calificada como mejor o peor, frente a los estilos de aprendizaje de los demas
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estudiantes; sencillamente, representa otra forma para comprender el mundo, acercase
al conocimiento de determinada disciplina, que particularmente, en los procesos de
lectura y escritura, estaria centrada en que estos logren asimilarlos y transformarlos en
un nuevo saber que les serd Util y significativo para sus necesidades como estudiante y
cOmo persona.

De igual forma, las estrategias de ensefianza deben direccionarse a permitir que
el nifio o nifia con discapacidad se sienta con la disposicion y seguridad para alcanzar la
meta propuesta. Este aspecto es muy importante tenerlo presente al momento de realizar
la planeacién de los contenidos, ya que este tipo de discapacidad genera “dificultades en
el aprendizaje de destrezas relativas a la lectura, la escritura, el calculo matematico, que
necesitan supervision y orientacion en situaciones especificas de su vida que le permitan
convivir sin inconvenientes” (Ledn, 2021, p.3). Al respecto, Rodriguez, (2018) afirma que:

La seguridad, la motivacién y sentirse capaz de alcanzar metas con sus
propios esfuerzos hace que esta poblacién, se libere, que su potencial, que se
sientan Utiles, esto se logra si existe la determinacion, el apoyo, la palabra
apropiada en el momento preciso, un estudiante con diversidad funcional, no
puede seguir siendo discriminado por un sistema escolar que no busca las
herramientas adecuadas para darle una verdadera educacion, una educacion
inclusiva. (p.31).

Asimismo, las nuevas tecnologias, las estrategias basadas en el juego, el
aprendizaje colaborativo, la consideracién de los diferentes canales sensoriales y el
acercamiento a la palabra, entre otros elementos que van mas alla de los componentes
linglisticos y cognitivos, permiten que los procesos de lectura y escritura se conviertan
en recursos muy valiosos y pertinentes en la educaciéon inclusiva de los nifios con
discapacidad cognitiva (Rodriguez y Arroyo, 2015; Sarlé, 2016). Entre otras razones
porque leer y escribir representan herramientas imprescindibles para conducirse en la
sociedad (Moreno, 2010); y esta consideracién representa un requisito fundamental para
todas las personas, desde su derecho universal de recibir educacion.

Es por ello que, a continuacion, se presentaran las subcategorias modelos de
lectura y escritura y procesos de evaluacion en la lectura y escritura de estudiantes con

discapacidad. A continuacion, su representacion grafica.
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Figura 9
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Subcategoria: Modelos de lectura y escritura

La lectura representa uno de los procesos de pensamiento mas complejos y
necesarios para acercar al estudiante al conocimiento. Este puede definirse segun la
orientacion y modelo que asuma el docente. Por un lado, puede entenderse como una
actividad linglistica y cognitiva, en la que el sentido de lo que se lee se encuentra en el
texto mismo. Por tanto, el estudiante solo requiere asirse de una serie de normativas
linguisticas que, una vez aprendidas, le permitirAn encontrar el sentido a cualquier lectura
gue realice. De esta manera, para Goodman (1982) el lector activa procesos cognitivos
gue le permitiran identificar el alfabeto. Asi ubica las grafias fonologicamente en su
estructura mental y posteriormente le atribuye un significado a eso que lee, el cual se va
complejizando en su estructura. Esta forma de entender la lectura suele ser el modelo
mas arraigado en las practicas que los maestros emplean para comprender este proceso
y para ensefiarlo a sus estudiantes. Asi se ve reflejada en la intervencion del maestro
IC2 entrevistado, que afirma:

IC2: les he enseiflado por medio del silabeo y por medio de los
sonidos
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El aspecto sefialado por el docente, ciertamente, es fundamental. Sin embargo,
no es suficiente para realizar procesos de comprension lectora con eficiencia. Al

respecto, Cassany, (2006) plantea una propuesta tedrica mas amplia y refiere tres estilos
de lectura, representados en las modelos lingtiistico, cognitivo y sociocultural. Asi, para
este autor, la lectura de un texto puede realizarse de forma literal, inferencial o critica. En
consecuencia, podria decirse que un lector tiene la posibilidad de leer las lineas, entre
lineas y tras las lineas en un mismo texto. Evidentemente, estos niveles de comprension
lectora estaran determinados por el tipo de lector, es decir, si este es novato o experto.
Por tanto, al considerar la profundidad de la lectura, pueden generarse tres tipos de este
proceso, automatica, comprensiva o critica (Mayor, et al. 1993).

De igual manera, esta profundidad y desarrollo estardn determinados,
significativamente, por las estrategias de ensefianza que emplee el maestro para acercar
a cada nifio a este proceso; asi como también, se requiere que, a partir de sus
estrategias, este logre establecer puentes con todo el aprendizaje previo que el
estudiante trae consigo (Smith, 1989). Esta forma de relacionar el conocimiento nuevo,
con lo que el nifio ya conoce, también se evidencia en las entrevistas, cuando los
docentes afirman:

IC4: De acuerdo a la letra vista del abecedario busco lectura relacionadas con las

palabras que le son conocidas a ellos y a medida que va pasando el tiempo le voy
integrando otras letras

En virtud de estas particularidades segun los métodos que existen para acercar a
los nifios al proceso de la lectura, es importante considerar las palabras de Ramos (1998)
que, si bien hoy dia los procesos de lectura estdn determinados por modelos mas
innovadores como las literacidades para abordar estos procesos, aun siguen teniendo
vigencia por cuanto afirma que:

... en los ultimos afos se ha producido una importante transformacion en
la concepcion del proceso lector: de concebirlo como un proceso secuencial se
ha pasado a considerarlo como un proceso multinivel interactivo, segun el cual
en el sujeto se produce una interaccién entre diversos procesos perceptivos,
linglisticos, cognitivos, socio-cognitivos y metacognitivos, que origina la
integracion de informacion perceptiva — visual, léxica, sintactica, semantica,
pragmatica. La actividad lectora conlleva pues, una interaccibn muy compleja
entre las informaciones dadas en el texto y lo que aporta el lector. (Ramos,1998,
p.13).
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Partiendo de ello, la subcategoria modelos de lectura y escritura, se constituyo de
las dimensiones actividades de lectura y actividades de escritura. A continuacion, su
representacion gréfica:

Figura 10
Subcategoria: Modelos de lectura y escritura

Actividades de lectura

Modelos de lectura y escritura

Actividades de
escritura

Dimension: Actividades de lectura

En cuanto a los alcances que los estudiantes con discapacidad cognitiva
evidencian en los procesos de oralidad y lectura, los docentes participantes dejan
entrever los diferentes niveles en el que estos se encuentran. Sin lugar a dudas, este
aspecto determina la forma y metodologia de cémo los aproximan a la comprensiéon de
un texto. Sus estrategias van desde el empleo de métodos fonologicos, hasta métodos
mas complejos que suponen mayores niveles de abstraccién y comprensién, como los
analiticos. Sin embargo, pareciera existir mayor prevalencia del uso de métodos

presilabicos silabicos y alfabéticos Teberosky (1989).

IC2: les he ensefiado por medio del silabeo y por medio de los sonidos.
IC3: el sistema de sonidos es muy importante y ha contribuido.

IC6: hay estudiantes que no saben hablar y mucho menos leer entonces termina
en una ensefianza pictografica, imagen — palabra, otras donde a través de
imagenes que las lean y determinen cual es la secuencia narrativa, asi mismo,
terminan comunicandose.
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Las aseveraciones de los maestros (IC2,1C3 e 1C6) evidencian que estos se
valen de la lengua oral y escrita para acercar a los estudiantes a reconocer el codigo y
las estructuras mas sencillas de la lectura. De igual forma, establecen relaciones entre
el mundo que ellos conocen, la imagen y la interpretacion que realizan de esta, lo cual
les permite configurar un primer acercamiento a la comprension. Es importante tener
presente que algunos de estos nifios se estan iniciando en los primeros afios de
escolarizacion. Por tanto, es posible que apenas se estan encontrando con el cédigo
escrito y con la posibilidad de decodificar los textos que los maestros les puedan
presentar.

Asimismo, en las estrategias empleadas por los docentes entrevistados, no solo
se considera el aspecto cognitivo y linguistico, sino que ademas se toma en cuenta sus
canales para aprender; estas consideraciones estan registradas como estrategias
sugeridas en la planeacién pedagdgica desde la Guia para la implementacion del
Decreto 1417, (2017). De esta manera, en cuanto a este aspecto, se recomienda que,
en el proceso pedagogico, toda meta que plantee el maestro debe estar encaminada a
promover distintas experiencias de aprendizaje basadas en “Multiples formas de
percepcion: visual, auditiva, olfativa, kinestésica. Multiples formas de comunicacion:
visual, gestual, pictografica, verbal”. (p.26).

Adicional a ello, estos docentes establecen relaciones entre el codigo escrito y la
comprension que puede generarse a partir de la lectura en voz alta. Sin embargo,
algunos afirman que la lectura es el proceso que se torna mas complejo para ensefiar,
ya que los nifios no logran reconocer del todo el alfabeto y las convenciones linglisticas

gue existen para emplearlo.

IC1: pero sinceramente en cuanto a la lectura creo que les queda demasiado

dificil.

En cuanto a lo referido a las estrategias observadas desde el aula, se pudo
constatar que los métodos empleados por los docentes para que los nifios se acerquen
a los procesos de lectura coinciden con lo que estos expresaron en las entrevistas. Asi,
los informantes clave (101, 103,105,106), en su didactica de clases, se valen de
diferentes estrategias, tales como el empleo de un vocabulario claro, que dirigen a cada

estudiante de forma individualizada. Ademas, de ser necesario, siempre estan prestos a
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repetir la explicacion. Esta accion la realizan, de forma pausada, tantas veces como se
requiera, de forma pausada.

Este dltimo aspecto resulta importante destacarlo, ya que en lo referente a la
retroalimentacion como elemento orientador para constatar los niveles atencion y
comprension de los estudiantes, tres de los docentes observados, se aseguraron de
preguntar a partir de ejemplos, retoma letras y repetir con dictados. Sin embargo, en
algunos casos la reiteracion fue realizada a partir de la misma estrategia o ejemplo. Seria
importante considerar otras alternativas que les permitan abordar el contenido trabajado
gue no fue comprendido, solo que de forma diferente.

En lo referente a los métodos y recursos que emplean para ensefar a los
estudiantes, también se encontraron puntos de coincidencia que estos manifestaron de
forma oral en sus entrevistas. Asi se evidencio que los maestros emplean y combinan
estrategias referidas a la imagen, el sonido y los colores. De forma concreta se acercan
a la lectura de manera simbodlica, haciendo uso de libros de copias, sellos, cartilla, guias,
fichas, figuras geométricas, entre otros elementos. Asi por ejemplo el docente IC6
expreso:

IC6: hay estudiantes que no saben hablar y mucho menos leer entonces termina

en una ensefianza pictogréfica, imagen — palabra, otras donde a través de

imagenes que las lean y determinen cudl es la secuencia narrativa, asi mismo,

terminan comunicandose.
De igual manera, es importante sefialar que, al encontrarse estos estudiantes en

los niveles con los procesos lectura y escritura en la formalidad del recinto escolar,
existen elementos de proximidad muy cercanos entre ambos, ya que el foco de la

ensefianza del maestro esta en el reconocimiento del alfabeto.

Dimensién: Actividades de escritura
La escritura, en los primeros afios de la escolaridad, sin lugar a dudas, esta
relacionada con los procesos de identificacién del alfabeto, el aprestamiento, y la
motricidad fina para lograr apropiarse de la grafia, como unidad minima necesaria, que
les permitird iniciarse en la construccion de unidades mas complejas hasta llegar al texto.
En este sentido, la lengua es fundamental estudiarla en si misma, desde el punto de vista

linglistico; sin embargo, escribir supone un proceso complejo, con mas aristas que lo
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constituyen para poder asi lograrlo con autonomia.
Por tanto, existen elementos de caracter cognitivo, metacognitivo, afectivo y

sociocultural que deben considerarse al momento de iniciar a un estudiante al proceso
de escritura. Unido a ello, si el nifio presenta alguna discapacidad cognitiva, algunos
recursos como el caracter ludico o las nuevas tecnologias bien podrian contribuir a ello.

En medio de estas consideraciones tedricas, los aspectos presentados por los
docentes en las entrevistas permitieron entrever que el centro de las actividades para la
ensefianza de la escritura de los nifios regulares y nifios con discapacidad cognitiva esta
en los aspectos linguisticos, con la finalidad de que estos aprendan a identificar la grafia,
por extension, su representacion fonica, para asociarla con la lectura. Incluso. Unido a

ello centran su interés en los aspectos referidos a la gramética.

IC1: los métodos es como lo esencial, las vocales que uno les ensefia
diferenciandolas con colores en el tablero con diferentes colores

IC2: La escritura en este nivel es muy sencilla. Parte de los grafemas y de su
combinacion. Se toma en cuenta que logren realizarlos y diferenciarlos.

IC4: De acuerdo a la letra vista del abecedario busco lectura relacionadas con las
palabras que le son conocidas a ellos y a medida que va pasando el tiempo le voy
integrando otras letras.

Por su parte, en los métodos empleados para que los nifios logren iniciarse o
avanzar en lengua oral, escrita y en sus procesos, se observo que los maestros se valen
del Método sildbico, Método imagen-palabra, Método fonema-grafema. Solo una docente
empled un método diferente que es el denominado Método Pimienta, el cual a través del
elemento ludico combina la musicalidad de la palabra para construir versos y asi
desarrollar los procesos de lectura y escritura de forma amena y divertida en un
namerodeterminado de lecciones. Es importante sefialar que la cadencia de los versos
representa un recurso muy valioso para aprender, ya que permite recordar de forma méas
sencilla, los temas o contenidos trabajados.

De igual forma, es de hacer notar que, de los seis docentes que fueron
acompafnados en sus sesiones de clase, cinco desarrollan estas estrategias. Solo una
docente no generd actividad alguna para los estudiantes con cierta discapacidad (106).
Asi, solo desarroll6 actividades generalizadas para todos los nifios y aunque se dedico

a explicar en varias ocasiones el trabajo de escritura que estos debian realizar, la nifia
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con discapacidad cognitiva no evidencié que realizara la asignacion, posiblemente
porque no logré comprenderla.

Ademds, se presentd otro caso similar en el que la (102) tuvo la intencion de
acercarse a la estudiante con la finalidad de constatar los alcances de la actividad
realizada en su cuaderno. Sin embargo, la nifia con discapacidad cognitiva no se mostré
presta a ello. Su actitud fue de rechazo a la accién de la maestra por revisar sus
partencias y por acercarse a un espacio que, posiblemente, considere como personal y
en los que su limite de proximidad lo sintié invadido. En este sentido, la estrategia de
escritura para un nifio con discapacidad cognitiva, necesariamente, debe estar
acompafada de la empatia necesaria del maestro para lograr aproximarse al espacio
gue el nifio considera privado, en este caso representado en la pertenencia de su
cuaderno de asignaciones.

En cuanto a las estrategias de escritura, los docentes observados avanzaron en
el grado de dificultad. De esta manera iniciaban con la identificacion del grafema,
actividad que no solo realizaban a través de la representacion gréafica del alfabeto, sino
gue ademas se valian de guias que en las que los estudiantes debian reescribir los
ejemplos de los modelos de letras. Para ello debian hacer uso de colores, juegos y
establecian un puente entre estas y el sonido que estas representan en la oralidad. Asi

explican:

IC2: Se les presenta textos en copias, que luego los niflos deben escribir,
siguiendo el modelo en su cuaderno

1C4: Los ejercicios de escritura son mas sencillos. Si los demas estan
construyendo palabras u oraciones. Los nifios con discapacidad estan
identificando grafias reproduciendo su forma. Para ello empleamos colores o
juegos.

En las clases de los seis docentes, un nimero importante de los estudiantes

observados se encuentra iniciado o familiarizado con el alfabeto. Ante esto, los nifios
con dificultad cognitiva parecieran lograr mayores niveles de comprension cuando el
grafema esta asociado a algunas estrategias ludicas de identificacion a partir de una
cancion o una imagen.

1C5: El método pimienta ha resultado de gran ayuda. Al tratarse de hacer
lecciones diferentes, que contengan ritmo, esto los motiva. Las lecciones se hacen
segun la capacidad del estudiante.
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Unidos a estos métodos, los maestros observados, evidenciaron preocupacion por
diversificar las estrategias. Esto con la finalidad de captar la atencion del mayor niumero
de estudiantes. Estas estuvieron disefiadas a partir de sus diferentes estilos de
aprendizaje. En virtud de ello, los docentes se valieron de canciones, instrucciones,
explicaciones repetidas, material artistico (temperas, papel, colores), videos de
monosilabos, cantando las letras. También, solo el docente 103 docente hace uso de
recursos tecnoldgicos y audiovisuales como televisores, videos, audio, entre otros.

En lo referente al componente motivacional para reconocer el esfuerzo y el
alcance de las actividades realizadas, el docente se vali6 de estrategias que le
permitieron al nifio sentir que su actividad era valiosa y merecia ser reconocida a partir
de expresiones positivas de afectividad. Para ello, tres de los docentes (103, 104, 105)
emplearon elementos motivacionales como caritas felices, ademéas reconocieron la
equivalencia del logro alcanzado a partir de una expresion positiva como muy bien o por

medio de un abrazo.

Subcategoria: La evaluacion en los procesos de lectura y escritura

La evaluacién representa un componente fundamental en el proceso de
ensefianza- aprendizaje. A partir de esta, se establecen el inicio y planeacién y los
posibles puntos de llegada, entendiendo que en la educacién estas metas no son
estéticas y se reestructuran permanentemente. Sin embargo, por asuntos de naturaleza
administrativa y organizacional, propios del proceso pedagdgico, se hace necesario que
se establezcan cortes para reflexionar si la accion educativa que se viene realizando esta
siendo positiva en el aprendizaje de los estudiantes.

En virtud de ello, la evaluacién supone un proceso que se realiza al inicio para
conocer qué traen los estudiantes consigo, cuales son sus expectativas, sus saberes,
sus fortalezas y dificultades. Desde el punto de vista de la escritura y la lectura, los
estudiantes que recién se escolarizan, pese a las creencias de algunos docentes, suelen
traer una nocion importante de estos procesos; bien porque sus familias o algin adulto
les han acercado a ellos o porque, desde su imaginario, han construido un primer
acercamiento para entender la realidad desde los textos que leen y escriben con

codificaciones personales.
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Por ende, la lectura parte generalmente de la asociacidon que el nifio realiza a partir
de la imagen, del cuento narrado, que aprendié desde la oralidad de otros adultos; del
texto escrito, que no sabe construir con los grafemas del alfabeto, pero que elabora
desde el cédigo personal que él diseiid con estrategias como el garabateo. En
consecuencia, la evaluacion va desde esta etapa inicial, prelinglistica y mas simbdlica,
dotada de la imagen, hasta llegar a la construccion de tipologias de géneros, construidas
con autonomia. Sin embargo, entre ambos extremos existe un proceso fundamental que,
necesariamente, debe ser acompafiado y monitoreado por los adultos responsables.
Particularmente en los nifios con dificultad cognitiva este acercamiento para evaluar en
gué parte del proceso se encuentran ellos no puede realizare desde una perspectiva
meramente linguistica.

Es decir, la evaluacién de eso que logra leer el estudiante desde esta condicién
debe acercarse mas a procesos de comprension a partir de la asociacion de eso que
deberia leer y escribir y lo que en la practica real consigue. Este proceso debe realizarse
en estrecha correspondencia con sus contextos e intereses, ya que para €l la lectura y
la escritura cobran un objetivo de funcionalidad social, al que solo le encontrara sentido
si descubre en ellos elementos referenciales de su vida cotidiana.

En razén de esto, la subcategoria referida a la evaluacién en los procesos de
lectura y escritura se constituydé de dos dimensiones, estas fueron evaluacion en la

lectura y evaluacion en la escritura. Seguidamente su representacion grafica.

Figura 11
Subcategoria La evaluacién en los procesos de lectura y escritura

Evaluacién de
la lectura

Eval iéon en los pr de
lectura y escritura

Evaluacién de la
escritura
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Dimension: Evaluacion de la lectura

La evaluacién de la lectura para algunos docentes representa un proceso
complejo, porque no solo supone la posibilidad de decodificar el texto, sino que ademas
el estudiante debe demostrar que hubo comprension inferencial y critica. Sin embargo,
en los primeros afios de la escolaridad la lectura suele centrarse en los aspectos
linglisticos. El interés del maestro esta en que sus alumnos se apropien del alfabeto
para que encuentren significados en los textos con su contexto.

En razon de este aspecto, en las entrevistas sostenidas con los Informantes clave
de este estudio, la evaluacién se va realizando desde la consideracién de cada
estudiante. De esta manera, los nifios que estan mas familiarizados con el cédigo reciben
procesos evaluativos con textos mas elaborados o con sintagmas de la lengua mas
largos. Por su parte, los estudiantes que presentan alguna discapacidad son evaluados
desde el nivel que han alcanzado. De esta manera, los docentes expresan:

1C4: La evaluacion se realiza a partir de las competencias que el estudiante con

discapacidad evidencia que logré. Estas no se realizan con la misma rigurosidad

gue la de los estudiantes regulares.
Asimismo, esta evaluacion se realiza de forma diferenciada y personalizada por

cuanto los estudiantes que presentan una discapacidad cognitiva no suelen estar
siempre dispuestos a leer en voz alta, como lo hacen todos los estudiantes. Otros, por el
contrario, requieren volver varias veces sobre los textos trabajados, o el fonema
aprendido, ya que algunas veces no lo han asimilado y lo olvidan con facilidad.

1C1: La evaluacion de la lectura suele realizarse en voz alta, al realizarlo a todo
el grupo a través de las cartillas disefiadas y los ejercicios dispuestos en el tablero.

1C2: Cuando los nifios presentan una discapacidad tiene resistencia a leer, por
eso es mejor llamarlos aparte y tomarles la leccion por separado.

IC5: La evaluacion es progresiva porque a veces olvidan lo alcanzado en la lectura
y hay que volver a evaluar el mismo aspecto las veces que se requiera.
Ademas, para los nifios que recién se inician en la lectura o que presentan alguna

discapacidad cognitiva, uno de los maestros considera conveniente hacer este proceso
de forma sencilla, estableciendo relaciones entre la imagen y la palabra. De esta manera
si el estudiante evidencia que existe correlacion entre ambos elementos este sera un

indicativo de que hubo comprension.
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IC6: A algunos estudiantes se les dificulta Por eso la evaluacion es muy sencilla. No
reconocen los fonemas y su combinacion. Entonces se les evalla de la asociacién que
hacen con una imagen

Al término de esta dimensién es importante considerar que los procesos de

evaluacion de la lectura no son definitivos, estos se van reelaborando y reestructurando
permanentemente. Ademas, hay que volver sobre el tema trabajado, ya que una leccién

deriva de la anterior hasta que se logran procesos de lectura autbnoma.

Dimension: Evaluacion de la escritura

El proceso de planeacion de todo acto de ensefiar inicia con un diagndstico. Este
es necesario al momento de encontrarse con un nuevo grupo de estudiantes o con el
inicio de un contenido o sesion de clase. La diagnosis representa una fase de evaluacion
importante que marcarda la pauta pedagdégica. Sin embargo, en las sesiones de clases,
cuando los docentes participantes de la investigacion se disponian a abordar algun
aspecto de lectura o escritura, la dinamica iniciaba directamente con el contenido, los
seis docentes observados obviaron la posibilidad de indagar en cuanto sabian los nifios
desde sus saberes adquiridos desde otros contextos.

Al respecto, no existié un espacio introductorio para indagar el conocimiento previo
que cada nifio traia consigo. Asi los seis docentes observados no realizaron
actividades motivadoras, de enganche entre el conocimiento y la actividad. Estos,
directamente, entraban a esta y la dirigian por igual a todo el grupo, sin tener presente a
aguellos nifios con discapacidad cognitiva. Contrariamente, como elemento positivo
desde sus estrategias de clase, tres docentes (101, 102,105) si se esmeraron en
asegurarse de que al cierre del tema trabajado se hubieran dado procesos de
comprension significativos y, contrario al caso, volvian sobre este las veces que se
hiciera necesario.

En cuanto a los procesos para evaluar la escritura, estos también fueron
diferenciados, expresamente para tres de los docentes observados (101, 103, 104), la
evaluacion de los aspectos de escritura que los estudiantes lograban se producia
partiendo de sus avances en la identificacion del alfabeto y la combinacion de este para
producir unidades sintagmaticas mas complejas. Estos aspectos coinciden con lo

expresado polos docentes desde las entrevistas, cuando afirmaron:
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IC1: Se revisan sus pequefias producciones de forma individual. Sus
actividades
de escritura son diferentes a las del resto de los nifios.

IC3: La escritura suele variar en cada nifio. Algunos logran reconocer el alfabeto
completo. Otros, solo reconocen algunas grafias. Entonces su evaluacion se hace
de forma individualizada.

Otro aspecto importante que emergié es el referido al proceso individualizado de

ensefar a escribir segun su contexto. De esta manera no porque los estudiantes estén
en el mismo curso, desarrollan iguales ritmos de aprendizaje. Por ende, su evaluacion
debe responder a estas caracteristicas. Asi, para el docente IC5 es importante tener

presente que:

1C4: Las actividades de evaluacion de la escritura se hacen a partir de ejemplos
gue a ellos les resulten familiares porque ya se trabajaron en la escuela o porque
los reconocen de su entorno

Asimismo, desde este proceso evaluativo, se rescata un aspecto muy importante

considerado por uno de los maestros, quien afirma que sus actividades de evaluacion
suele centrarlas en temas en los que los nifios estan familiarizados, porque los trabajaron
en clases o porque forman parte de su realidad. Desde la educacién en nifios con
discapacidad cognitiva estos aspectos son bien importantes, debido a que los elementos
relacionales entre lo que se ensefa y su entorno de vida permite que se genere un

andamiaje valioso para comprender y aprender.

Categoria: La atencidon de los nifios con discapacidad cognitiva

amparados porpoliticas publicas dirigidas al respeto de la calidad educativa

La atencion en materia educativa son una responsabilidad de todo un pais. En
virtud de ello, se han disefiado diversos tratados al respecto, para facilitar la insercién de
cada persona a la sociedad (Guerrero, 2015). En tal sentido, todos ciudadanos desde
Su espacios Yy roles sociales deben velar porque se respeten los derechos y deberes que
existen al respecto desde el &mbito legal. No obstante, el fin supremo de conferirle fiel
complimiento al estamento educativo, reposa bajo los pilares del Estado, como garante
de la organizacién social, econémica, moral, ciudadana y cultural de un pais. Es decir,
este el responsable de velar por un sistema que permita la adaptabilidad de cada nifio al

ambito escolar.
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Al respecto, el Estado Colombiano, de forma sistematica y consecuente, asumié
la labor de atender con especial atencion las politicas publicas en materia educativa,

centradas en los procesos de inclusion, concebidas como un derecho humano Arnaiz
(2011). Asi, el interés por atender y visibilizar la necesidad de amparar a las personas
con discapacidad se ve resefiado en diversas Leyes, Decretos y Resoluciones
colombianas. Entre ellas puede mencionarse la Ley 1346 (2009); la Ley estatutaria 1618
del 27 de febrero de 2013; el decreto N°2082 (1996); el Decreto N°2247 (1997); la
Resolucién 2565 (2023); entre otros.

Asimismo, esta pretension priorizada para la nacidbn se ve resefiada en las
orientaciones del MEN (2013), que establece dentro de sus estrategias centrales la
inclusién de los niflos desde la perspectiva social, para asi poder salvar y resolver las
barreras del aprendizaje. También, la Ley 1346 (2009), cuya normatividad busca superar
la vision rehabilitadora de la discapacidad para abordarla desde una perspectiva de
derechos; junto a lo relativo con la educacion que debe ofrecérsele a nifios con algun
tipo de discapacidad.

Sin embargo, no necesariamente porque existan politicas educativas en torno a la
inclusion esto representa una garantia de que estas sean del conocimiento de otras
instancias menores y de los docentes. Asi como también no implica que lo debidamente
normado deba cumplirse. Las razones son diversas y pasan por aspectos ministeriales,
decisiones instituciones o de cada maestro. A continuacidn, la representacion grafica de
esta categoria.

Figura 12
Categoria: la atencion de los nifios con discapacidad cognitiva amparados por

nnlitiracnithlicac dirinidac al rn&nnfn Aa la ralidad adiirativia

Dimensién

Categoria: Politicas de
inclusion
La atencién de los Subcategoria educativa
nifos con
discapacidad Politicas educativas
cognitiva colombianas para la
amparados por atencion de los nifios con
politicas publicas discapacidad cognitiva Di T
imension:
dirigidas al
,,,pgto de la | Nuevas politicas
calidad educativa educativas
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Subcategoria: Politicas educativas colombianas para la atencion de los

nifios con discapacidad cognitiva

A lo largo del andlisis en esta investigacion se ha insistido en el derecho universal
gue poseen los nifios para ser educados. Este es inherente a su condicion de humanidad.
Por ende, todos los Estados tienen el deber de garantizar que esta maxima esté
registrada claramente desde su estructura legal y, ademas, sea cumplida por todas las
entidades responsables en materia educativa.

Al respecto, Colombia realiza grandes esfuerzos por atender a esta premisa del
acto de educar a todos los nifios y de forma particular a aquellos que presentan alguna
discapacidad. No obstante, a todos estos aspectos normativos, establecidos en las
diferentes leyes, y reglamentos existe una verdad de desconocimiento. Esta se ve
evidenciada en las palabras de los docentes participantes de esta investigacion, cuando
expresan:

IC5: Tengo ahorita entendido porque no estoy segura que se ha tomado unas

leyes donde dice unos decretos donde esté el Piar. Hay desconocimiento por parte

de los docentes para tratar este tipo de situaciones
Ademas, los maestros entrevistados no se sienten representados en estas

propuestas legales, disefiadas para dar una respuesta de inclusion a los nifios con
discapacidad. A su juicio estas no responden a la realidad que se vive en el aula y menos
a los requerimientos pedagdgicos de estos nifios. Por tanto, la docente IC1 las considera
como:

IC1: Terrible. no piensan verdaderamente en sacar esos nifios adelante, sino que
ellos piensan meter a los nifios dentro de un aula para que tal vez socialicen, pero
no para que ellos como que surjan o salgan de ese problema que ellos tienen o
sea aca en Colombia no he visto por lo menos en el aula de nosotros que haya
una persona especialista

En virtud de ello, la subcategoria politicas educativas colombianas para la
atencion de los nifios con discapacidad cognitiva, se constituyé de las dimensiones
politicas de inclusion educativa y nuevas politicas educativas. Seguidamente su

representacion gréfica.
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Figura 13
Subcategoria: Politicas educativas colombianas para la atencion de los nifios con

dicranaridad ~nnnitivia

Politicas de
inclusion
educativa

Politicas educativas colombianas para la atencion
de los nifios con discapacidad cognitiva

Nuevas politicas
educativas

Dimension: Politicas de inclusion educativa

En correspondencia con la dimension politicas de inclusién educativa, las
propuestas del Estado Colombiano apuntan a que son diversas las aristas que se deben
resefiar. Entre ellas, debe establecerse especial consideracion los aspectos que estan
referidos a los medios como se accede a las propuestas curriculares, las adaptaciones
gue se realizan a este documento, las adecuaciones que debe experimentar todo el
contexto educativo y, particularmente el aula de clases, asi como el acceso a servicios
de apoyo especial, representado en las personas de especialistas en diferentes areas,
gue puedan trabajar colaborativamente. (MEN, 2006, p. 31).

Al respecto, los seis docentes participantes de esta investigacion coinciden en
resefiar que las politicas educativas disefiadas por el Estado colombiano no resultan las
mas apropiadas para garantizar la inclusion de los nifios que presentan discapacidades
cognitivas a la escuela regular. Asi las razones que estos presentan van desde
calificativos muy negativos hasta otros que timidamente dejan entrever su inconformidad
al respecto.

IC1: Terrible. no piensan verdaderamente en sacar esos nifios adelante, sino queellos
piensan meter a los nifios dentro de un aula para que tal vez socialicen, perono para
gue ellos como que surjan o salgan de ese problema que ellos tienen o
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sea aca en Colombia no he visto por lo menos en el aula de nosotros que haya
una persona especialista.

IC3: no me parece las mas coherentes dadas las circunstancias de lo que
anteriormente expuse que son factores que hay que tener en cuenta y que
obviamente el ministerio de educacién no ha tenido en cuenta ya sea por ahorro
de recursos o por otro tipo de cosas que no benefician para nada a la comunidad

Entre los argumentos que estos presentan se encuentran el nimero elevado de la
matricula por aula, la poca capacitacion que estos profesionales afirman tener para
abordar situaciones pedagogicas de esta naturaleza. Es este aspecto coinciden con las
afirmaciones de Gonzéalez y Triana (2018), quienes afirma que “en Colombia la formacion
docente para la atencién efectiva de los alumnos con NEE es insuficiente” (p.11). Unido
a ello, los docentes participantes, de manera enféatica, consideran que estas politicas
educativas generadas a nivel nacional no se corresponden a la realidad del pais en este

ambito. Asi afirman:

IC4: No son las mejores, porque los profesores no estamos altamente capacitados
para este trabajo.

IC6: Siento que esas politicas no cumplen realmente con la realidad de nuestro
pais
IC2: En nuestro medio no es mucho lo que podamos avanzar ya que tenemos

grupos de 35, 40 nifios mas los nifios que llegan con discapacidad.
Resulta importante destacar que, a lo largo de las dimensiones analizadas en este

apartado, los docentes reiteran en atribuirle la responsabilidad de formacion vy
actualizacion al Estado colombiano y a los organismos responsables en el ambito

educativo. En ninguna de sus apreciaciones vislumbran la posibilidad de que esta

IC5: En este momento que se estan presentando tantos nifios con discapacidad y
con diferentes problematicas pues a uno no lo entrenan en la universidad para
€so, si acaso lo entrenan es por ahi un brochazo y sale. Pero resulta que cada
rato esta saliendo leyes, teorias nuevas dificultades, nuevas cosas y uno no esta
preparado para eso.

preparacién suponga un componente de motivacion personal para obtener herramientas

gue les permita resolverlo. Ademas, presentan su formacion universitaria como un
proceso aparentemente acabado, que los prepard para determinados escenarios
educativos y no para estos a los que se estan enfrentando al atender nifios con

discapacidad cognitiva.
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Asimismo, dejan de manifiesto una realidad cada vez mas notoria en los nifios que
ingresan en los recintos educativos regulares. Esta referida a que cada dia su numero
se incrementa. Por tanto, este aspecto merece especial atencion para ser abordado

desde una perspectiva cientifica, en futuras investigaciones.

Dimension: Nuevas politicas educativas

En correspondencia con lo presentado por uno de los docentes participantes
referido a la demanda creciente de otras formas que se hacen necearias para educar a
partir de las caracteristicas de los estudiantes y del contexto sociohistérico en el que se
desarrollan, surge la necesidad de generar nuevas politicas educativas que respondan
a esta realidad. Unido a ello, los centros educativos tienen la necesidad de establecer
andlisis permanentes que serviran como elemento orientador para responder a las
caracteristicas de los estudiantes.

Es por ello que “toda Institucion Educativa debe realizar, un disefio de un proceso
intencional y planificado, con miras a su posterior ejecucion, en el cual se incorpore, el
personal que haga falta de la realidad y el entorno del estudiantico NEE” (Moreno, 2020,
p.6). Respecto a este aspecto, los docentes entrevistados consideran que estas, por un
lado, deberian orientarse a capacitarles para responder eficientemente a la realidad de
las escuelas. De este requerimiento teorico, los docentes consideran que:

IC1: debe haber talleres para docentes, talleres especificos para las distintas

discapacidades que se presenten por lo menos las mas comunes para uno
poderlas tratar, tener una persona o dos que le ayuden a uno en el aula.

IC3: tratar de priorizar las necesidades y trabajar sobre las prioridades con
profesionales que realmente son idéneos en el tema.

Otros docentes tienen algunas ideas de que en la actualidad existe la
promulgacion de nuevas leyes referidas a la inclusion de nifios con discapacidad
cognitiva. Sin embargo, esta afirmacién est4 dada de manera imprecisa.

IC5: Tengo ahorita entendido porque no estoy segura que se ha tomado unas

leyes donde dice unos decretos donde esta el Piar. Hay desconocimiento por parte
de los docentes para tratar este tipo de situaciones.

Por su parte, hay docentes que expresan abiertamente su desacuerdo de atender
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estudiantes con discapacidad en centros educativos regulares. Desde su consideracion
este grupo de estudiantes deberian acudir a otros espacios en los que se les proporcione

educacion a partir de su discapacidad.

IC2: Yo creo que seria bueno tener un lugar o colegios especializados para estos
casos.

IC4: Conseguir mas especialistas. Seria muy interesante que a las instituciones
educativas fueran profesionales en diferentes ramas

IC6: pienso que los estudiantes los deberian clasificar, abrir centros especiales de
acuerdo a sus discapacidades. Por ejemplo, si tienen habilidades para la pintura
fortalecer esa parte de la pintura, si algunos de esos niflos pueden tener
habilidades para el tejido pues hacer ese tipo de cosas que les fomente mas tener
una vida digna y no estar en un aula solamente por no quedarse en la casa

Asimismo, los docentes insisten en el trabajo necesario que debe existir de forma

colaborativa y articulada entre los especialistas y los maestros que atienden centros
regulares, asi como de todos los entes implicados y la sociedad en general. Consideran
gue esta interaccion pedagdgica necesariamente debe lograrse en el contexto educativo.
Por tanto, se requiere que el especialista asista a la escuela y desde alli se disefien las
estrategias mas oportunas. Por ello, Marquez, (2022) afirma que:

Es imperativo poner de manifiesto ante la comunidad internacional,
nacional, regional y local, el compromiso que les asiste en generar una cultura
inclusiva, que conciencie a la ciudadania sobre el tema, y se conciencie a
aceptar a la inclusion como un derecho, pues es un proceso que demanda la
atencion, divulgacién y el compromiso de todos, lo que implica un esfuerzo para
gue se exitoso a favor de los nifios con NEE (p.2).

En consecuencia, el tema de la inclusion educativa, representa un requerimiento
particularizado que debe realizarse con cada nifio y simultdneamente universal, ya que
es responsabilidad de todas las naciones y sociedades trabajar en la accion para que lo
establecido en los diferentes tratados y legislaciones se cumpla con equidad, ética y

calidad educativa.
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MOMENTO V
APORTES TEORICOS

La educacion tiene la pretension primera de formar a cada ser humano para que
se desenvuelva con autonomia en los diversos contextos en los que interactla y pueda
asi, desempefiarse con éxito en un area del conocimiento o en una profesion en
especifico. Ademas de ello, este proceso fue creado como segundo espacio socializador,
gue permite a los estudiantes reconocerse y aceptarse a partir de sus individualidades.
De esta manera, los centros educativos se convierten en un contexto formal, democrético
en el que la diferencia de pensamiento, posturas y caracteres son, precisamente, los
elementos que enriquecen y justifican su presencia en la sociedad. Entonces, este
espacio formal se hace pertinente en la medida en que reconoce, integra y respeta la
diversidad de cada una de sus actores.

Estas razones de origen justifican el hecho de escolarizarse, ademas, le confieren
a este espacio el deber académico, ético y social de velar porque se cumplan los
lineamientos de cada Estado, representados en su estructura juridica y ministerial para
generar verdaderos procesos inclusivos, en los cuales cada nifio sea tratado y respetado
desde su diferencia, determinada por factores de caracter externo, como la geografia,
realidad econémica, entre otros; o por elementos de naturaleza interna, psicolégica o
genética, como las carencias afectivas, algun tipo de discapacidad fisica o cognitiva.

En consecuencia, educar desde la diferencia como un valor y para reconocer un
mundo cada vez mas determinado por esta, se convierte en uno de los requerimientos
necesarios en la sociedad y en los centros educativos, ya que el Unico argumento que
deberia considerarse como regularmente aceptable es que todos los nifios tienen el
derecho de crecer e interactuar en un ambiente educativo inclusivo, que les permita
sentirse tan importantes y necesarios como aquellos que, por tradicién, van a las
denominadas escuelas regulares. En consecuencia, es fundamental que se trabaje sobre
centros educativos para la inclusion, indistintamente del elemento que constituye la

diversidad de los nifios que se congregan en estos espacios.
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De esta manera, la discapacidad cognitiva esta enmarcada en una particularidad
gue algunos nifios poseen y con la cual deben resolver su proceso de vida familiar,
académica y social. Por tanto, es menester que los adultos disefien espacios mas
amigables, justos y éticos para que estos puedan contar con las mismas oportunidades
gue se le ofrecen a un nifio que no posee esta caracteristica en su estructura de
pensamiento o cognitiva. En consecuencia, lograr tal propésito es una responsabilidad
grande en la que la escuela tiene un deber muy alto de cubrir. De esta manera, no basta
Unicamente con tratados y legislaciones al respecto, se hace imperante que el maestro
transforme su aula en un ambiente de inclusion, que servira “para reconocer la diferencia,
valorarla como un componente que enriqguece el proceso escolar y multiplicar esta actitud
en todos los espacios y con todas las personas que interactien los nifios.

Partiendo de este contexto en el que deberia formarse un estudiante, que posea
discapacidad cognitiva, la investigacidbn presentada tuvo el propésito general de
construir aportes tedricos sobre el proceso de inclusion educativa de nifios de
béasica primaria con NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular,
mediante el desarrollo de habilidades de lecturay escritura. Por tanto, este capitulo,
esta centrado en ofrecer los aportes tedricos que se generaron luego de analizar, desde
un enfoque cualitativo las categorias, subcategorias y cédigos que surgieron de las dos
técnicas de investigacion aplicadas a siete docentes, que fueron la entrevista
semiestructurada y la observacion a las sesiones de clase desarrolladas por estos.

En virtud de ello, este apartado da cuenta de los alcances finales logrados luego
del andlisis y reflexion surgido de cada una de las categorias que emergieron, con el
propdsito de generar aportes tedricos en torno a un tema tan controversial como lo es el
de lograr verdaderos procesos de inclusién de nifios con discapacidad cognitiva, a las
llamadas aulas regulares y ademas, generar estrategias que les permitan potenciar dos
procesos académicos fundamentales para conocer desde todas las areas y obtener
herramientas para desarrollar procesos socioculturales y personales, como son la lectura
y la escritura.

A continuacién, se presenta el proceso de teorizacién seguido durante el proceso
investigativos a partir de los cuales emergen los aportes tedricos
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Tabla 4
Proceso de teorizacion

DIMENSIONES  SUBCATEGORIAS CATEGORIAS CONSTRUCTO CENTRAL
EMERGENTES
Concepcionesde Inclusion de nifloscon
Inclusion discapacidad
cognitiva integrarlos al Reestructuracion del
Integracion eaula Los nifos con profesional docente en y para la
inclusién regular discapacidad cognitiva discapacidad
Apoyo para las El docente del aulaatend|dosen el aula
adecuaciones regular capacitado yregularpor un
curriculares con apoyo para la_ . docente
inclusién orlentgdo y
actualizado
Dificultades
para la
inclusién
Apoyo a los
estudiantes Ensefianza inclusiva  Atencién de los Reestructuracion del contexto
incluidos al aula ninos con educativo: centros de integracion
regular discapacidad cognitiva y educativa
dificultaden
Mejoramiento de la ~ lectura y
atencion alos nifios escritura

Actividades deModelos de lecturay

lectura escritura Estrategias delLos procesos de lectura y escritura
ensefanza de loscomo estrategias deintegracion de

Actividades de procesos de lectura ynifios con discapacidad cognitiva

escritura escritura para nifios

Evaluacionla de Modelos de . . con

escritura evaluacion de |Osd|scapaC|dadcogn|t|va

Evaluacionla de procesos de lectura y

lectura escritura

Politicas dePoliticas educativasLa atencion de losnifios Adecuacion, aplicacion y

inclusion colombianas para la con seguimiento de las politicas

educativa atenciéon de los nifiosdiscapacidad cognitiva publicas para la inclusién de nifios

Nuevas con amparados por con discapacidad cognitiva

politicas discapacidadcognitiva politicas publicas

educativas dirigidas al

mejoramiento de la
calidad educativa
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De esta manera, se establecera un analisis en relacion con los aportes tedricos
gue surgieron de los cuatro categorias analizadas, que fueron: Los nifios con
discapacidad cognitiva atendidos en el aula regular por un docente orientado y
actualizado; Atencion de los nifios con discapacidad cognitiva y dificultad en lectura y
escritura; Estrategias de ensefianza de los procesos de lectura y escritura para nifios con
discapacidad cognitiva y la atencion de los nifios con discapacidad cognitiva amparados
por politicas publicas dirigidas al mejoramiento de la calidad educativa. Asimismo, una
vez se aborden se establecerd una relacién con los constructos centrales emergentes,
gue fueron cuatro: Reestructuracién del profesional docente en y para la discapacidad,;
Reestructuracion del contexto educativo: centros de integracion educativa; Los procesos
de lectura y escritura como estrategias de integracion de nifios con discapacidad
cognitiva y Adecuacion, aplicacion y seguimiento de las politicas publicas para la
inclusion de nifios con discapacidad cognitiva.

Asi, partiendo de la primera categoria analizada, la cual estuvo centrada en Los
nifios con discapacidad cognitiva, atendidos en el aula regular por un docente orientado
y actualizado; los datos que emergieron generan un llamado de atencion, que desglosan

Su enunciado en tres componentes importantes: nifios con discapacidad cognitiva; aulas

Figura 14
Niflos con discapacidad cognitiva; aulas regulares; y docentes actualizados regulares; y

Anrantac artiializadne

Nifnos con discapacidad cognitiva; aulas regulares y docentes actualizados

| Nifios con discapacidad cognitiva

| Aulas regulares

| Docentes actualizados
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Los tres elementos son determinantes si se desea ofrecer verdaderos espacios
inclusivos a este grupo poblacional, que cada vez se hace mas presente en las dinAmicas
educativas y demanda un contexto enmarcado en el reconocimiento, la calidad y el
respeto. Es por ello que, a continuacion, se ofrecerd una disertacion derivada de estos
tres elementos.

En primera instancia, se aborda lo referente a los nifios con discapacidad
cognitiva. Esta representa un componente que deviene en nifios que presentan una
estructura de pensamiento que difiere a lo que se espera sean los alcances o
representaciones mentales que ellos pudieran realizar de diversas situaciones,
fendmenos, maneras de comprender la realidad y acercase al conocimiento. Ademas,
estas discapacidades condicionan su forma de comunicar, sus posturas para socializar
e interactuar con sus pares, maestros, familia, entre otros aspectos. En los centros
escolares colombianos, cada vez son mas los nifios que poseen esta condicion. Tal
aseveracion se ve ratificada por los docentes de esta investigacion, quienes, ademas,
afirmaron que atenderlos con la rigurosidad que ameritan a la par de acompafar a mas
de 30 estudiantes regulares, se torna una labor bastante demandante para todos los
actores implicados.

Por ende, seria importante establecer estudios mas contextualizados a la realidad
de cada centro educativo, que permitieran a los docentes de la escuela regular,
determinar la naturaleza de la discapacidad cognitiva del estudiante que acompafian, su
incidencia en otros procesos vitales referidos a la movilidad, la socializacion, la
emotividad, entre otros aspectos que influyen en su formacion integral y a los que la
educacién deberia proveerle de herramientas para desenvolverse con éxito en cada uno
de ellos, sin ningun tipo de accion que menoscabe su derecho de formar parte activa
deuna sociedad.

En consecuencia, es imperante que la discapacidad cognitiva sea identificada y
categorizada por el maestro y todos los adultos responsables de su proceso educativo.
Por tanto, este reconocimiento deberia representar el primer paso para atenderla de
forma respetuosa y no solo saberla presente para enajenarla o ignorarla como algo que
esta fuera del alcance de eso que se llama educacion regular y que deberia resolverse

como un proceso independiente a esta. Unido a ello, la ensefianza de los nifios con
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discapacidad debe considerar mecanismos que apelen a su emocionalidad, ya que este
aspecto es determinante para lograr de forma asertiva aprendizajes en el ambito
cognitivo o linguistico.

De esta manera, se requiere de un trabajo interdisciplinar que considere
elementos referidos a los estadios de ser, conocer y convivir, los cuales deben estar
presentes y explicitos en las planeaciones de los maestros que tiene la labor de ensefiar
procesos de escritura a nifios con discapacidad cognitiva. También, es importante
establecer analisis profundos de la matricula que se considera deba ser atendida por un
docente en aula regular. Esto en razén de que los maestros coinciden en lo dificultoso
gue resulta acompafar integralmente a tantos nifios regulares, sumados a los
estudiantes que presentan alguna discapacidad.

Por tanto, es necesario repensar este aspecto desde el disefio de las politicas
educativas. Ciertamente, este es un elemento de notoria complejidad que supone
sopesar infraestructura, capital humano, econémico, entre otros. Sin embargo, si el fin
de la educacién pasa por los valores de calidad y humanidad, asi como por lograr
procesos educativos que atiendan en detalle las individualidades de un nifio, que debe
aprender a interactuar desde un colectivo, entonces este aspecto no solo deberia
responder a un caracter organizacional y administrativo.

El segundo elemento componencial que emergié de esta categoria esta
representado en las aulas regulares. Tradicionalmente, se ha concebido como aulas
regulares aquellos espacios formales y académicos que congregan a estudiantes, que
parecieran responder a los canones esperables de desarrollo cognitivo, fisico, afectivo y
social. Por ende, son esos nifios que atienden, con un minimo de dificultad, a las
actividades académicas que la escuela pudiera demandarle segun su edad cronoldgica
y cognitiva. De esta manera, lo regular pareciera estar representado en esas situaciones
educativas que responden a lo tradicionalmente esperado en los procesos de educar y
aprender. Esta situacion evidencia el requerimiento urgente de trabajar por el constructo
tedrico central orientado a la Reestructuraciéon del contexto educativo, que pudieran
perfilarse como centros de integracion educativa.

De esta manera si algun estudiante evidencia una caracteristica fuera de este

perfil, su caso seria remitido a una instancia especializada para determinar ese
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componente, eso otro que lo hace diferente ante la referida regularidad de los centros
educativos. No obstante, para el docente de la escuela regular, ese elemento que
reconoce como fuera de lo comun, de lo esperado por su experiencia en el aula, pero
gue no logra explicar y atender, suele circunscribirse a un espacio de opacidad, que
termina generando procesos de exclusion o aislamiento del nifio con discapacidad. Las
razones de tal decision pueden ser varias. Sin embargo, la que cobra mayor peso es el
desconocimiento de este campo por parte del docente y los adultos presentes en el acto
educativo que delimitaron su practica a la escuela regular.

Ante ello, es importante sefialar que, a partir de esta investigacion, no se pretendio
desmerecer el estudio y seguimiento profesional necesario, que determina si algun nifio
presenta algun tipo de discapacidad. Al contrario, este es un trabajo fundamental, del
gue incluso carecen algunos centros educativos publicos por no contar con la posibilidad
de acercarlo a un centro especializado o de realizar trabajos de colaboracién con
instancias disefiadas para abordar estos requerimientos pedagoégicos y médicos; es
decir, la atencién especializada para los nifios con discapacidad es fundamental y debe
ofrecérseles desde muy temprana edad y de forma sostenida para lograr su desarrollo.

No obstante, el énfasis en esta investigacion estuvo orientado a dejar en evidencia
gue las llamadas escuelas regulares deben desmontar un concepto que dice erigirse
sobre la inclusién, pero siguen categorizando y excluyendo a los nifios con discapacidad,
como individuos que deberian asistir a ambientes especiales, cuando en realidad lo
verdaderamente especial, inclusivo, ético y respetuoso es que ellos puedan integrarse
y la aparente regularidad de estos centros educativos, sea trascendida por espacios
mas humanizadores, en los cuales todos sus actores son corresponsables de que este
proceso se logre de la forma mas organica posible, sin tantas barreras que, en la mayoria
de los casos devienen de concepciones y creencias erigidas en torno a la discapacidad
cognitiva como una condicion tan diferente que no tiene espacio en lo regularmente
aceptado por la sociedad.

Asi, a partir de la informacion obtenida de las entrevistas y observaciones de
clases, los maestros se mostraron interesados e inquietos por ofrecer verdaderas
estrategias que les permitieron a los nifios con discapacidad cognitiva aprovechar el

espacio académico y el espacio socializador que es el aula. No obstante, al final de su
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discurso subyace la idea de que ese trabajo deberia ser responsabilidad de otro
especialista, porque su formacion esta dada para atender en la escuela regular, es decir
lo tradicionalmente, aceptado como normal, esperable. En consecuencia, el paradigma
educativo de escuelas regulares o escuelas especiales deberia redimensionarse hacia
espacios en los cuales se viva la diferencia como un valor agregado, tal vez entre los
mas valiosos para educar ciudadanos con mayores componentes de humanidad. Asi, si
un nifio aprende a interactuar, apoyar y respetar su compafiero con discapacidad
cognitiva en el centro escolar, existen mayores probabilidades que multiplique esta
actitud en otros espacios mas alla, en la vida misma y mas adelante cuando sea un
adulto.

Por su parte, el tercer y ultimo elemento considerado en esta primera categoria
esta referido a la necesidad imperante de contar con maestros capacitados, este
requisito se convierte en uno de los mas determinantes para deslastrar estructuras
erradas en torno al concepto de inclusidbn y que desde esta investigacion se ha
denominado como el constructo tedrico emergente central referido a la Reestructuracion
del profesional docente en y para la discapacidad; es decir, si se tiene la pretension de
reconocer e integrar a los nifios con discapacidad cognitiva a las escuelas regulares, a
las que mejor cabria denominarles centros educativos, integralmente inclusivos, se hace
pertinente resolver un estadio directamente relacionado con los formadores, ya que, son
los maestros quienes pueden hacer posible que la escuela, que reconoce la diferencia,
se materialice en la mente y el corazén de todos los estamentos sociales, profesionales
y familiares.

Esta pretension pasa por reajustar y abrir los horizontes en el perfil del profesional
gue se forma desde las universidades con la intencion de ser docente. En este sentido,
el maestro de este momento sociocultural, ademas de contar con la posibilidad de
formarse en una disciplina en particular, requiere herramientas para conocer los aspectos
sociocognitivos y psicoafectivos que determinan el desarrollo de los nifios que
acompanfara. Ante este objetivo se pudiera argumentar que los centros formadores de
maestros estan abocados a ello. Esto en razén de que, ciertamente, le proporcionan
conocimiento basado en disciplinas pedagdgicas, psicoldgicas, juridicas, entre otras.

No obstante, en la realidad observada desde esta investigacion, se evidencié que
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esta formacion no es suficiente, incluso no genera que el maestro se sienta seguro del
conocimiento que posee y corresponsable de acomparfar estos procesos porque asume
que este es un campo del que deberian ocuparse otros especialistas, bien porque
incrementa su responsabilidad, su trabajo o porque no se siente capacitados para ello.
Por tanto, es fundamental que las casas de estudio a nivel superior, le confieren a la
discapacidad cognitiva, entendida como uno de los componentes esperables dentro de
un aula de clases regular, la posibilidad cierta de dejar de atenderle como una
particularidad, que eventualmente se hace manifiesta en los salones de clases. Contrario
a ello, requiere ser considerada como un tema en el cual deben formarse todos los
maestros, indistintamente si se especializaran en otra area del conocimiento, porque la
realidad de las aulas de clase de la escuela colombiana ratifica que cada vez se hace
mas presente.

Unido a ello, los centros educativos deben tomar con especial interés los espacios
de capacitacion de sus docentes, esto con el proposito de responder a proyectos
sostenidos y auditados a partir de lo que se va evidenciando en los estudiantes con estas
caracteristicas y a la respuesta que dan los demas actores educativos que les
acompafan. Asi, desde la observacion ofrecida por los docentes del estudio, quedo en
evidencia que, indistintamente si los maestros poseen décadas ejerciendo o apenas
algunos afos, los centros educativos no estructuran programas sistematicos que les
proporcionen herramientas tedricas y metodoldgicas que permitan determinar cuales
resultarian de forma interdisciplinar, las mas idéneas para acompafiar a los nifios que
presentan dificultad cognitiva.

Es importante sefialar que este plan no solo esta referido al nifio con discapacidad,
sino que, en igualdad de importancia, esta orientado a generar procesos formativos de
sensibilizacion y corresponsabilidad ciudadana en las deméas personas. Por tanto, la
discapacidad cognitiva debe ser un asunto pedagdgico constante y no un tema eventual,
sobre el que un especialista externo eventualmente asiste al centro educativa para
reflexionar y ofrecer herramientas de las que no se realiza seguimiento de su aplicacion
y pertinencia, segun la realidad de los nifios con discapacidad que se encuentran en el
centro educativo.

Entonces, no se trata de ofrecer programas simplistas para que los estudiantes
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ofrezcan alguna evidencia escolar, avancen en grados y egresen de un centro educativo;
contrariamente, se deben establecer planes de accién por cada afio y nivel para que ese
nifio con discapacidad cognitiva, que esta bajo la responsabilidad del maestro de un aula,
al término del ciclo, sea el producto consciente y sistémico, de todos los profesionales y
estudiantes que lo acomparfaron con el paso de los afios y encuentre, una vez egresa,
las herramientas necesarias para desenvolverse en la vida porque todos sus maestros,
pares y familia trabajaron conscientemente en ello.

Ahora bien, en cuanto a la segunda categoria que emergio, referida a la
Atencidonde los nifios con discapacidad cognitiva y dificultad en lectura y escritura en la
educacién colombiana, su abordaje, actualmente, representa un reto educativo
constituido por dosaristas fundamentales. A continuacion, se ofrece su representacion

grafica yposteriormente el aparte tedrico.

Figura 15

Atencién de los nifios con discapacidad cognitiva y dificultad en lectura y escritura en la
ediicacidon enlomhiana

Atencion de nifios con discapacidad cognitiva y dificultad en lecturay
escritura en la educacion colombiana

Procesos de lectura y Procesos de

escritura en si mismos lecturay
escritura

Como estrategias
de integracion de

nifos con
Procesos de lectura y discapacidad
escritura con fines cognitiva 4
epistémicos A5/
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Como se observa en la figura, la primera arista estd centrada en los
requerimientos propios de las dificultades y retos que trae consigo la ensefianza de los

procesos de leer y escribir, entendidos estos como objetos de estudio en si mismos; asi
como también, desde la posibilidad de reconocerlos como herramientas comunicativas y
epistémicas, fundamentales a lo largo de todos los ciclos de ensefianza y aprendizaje a
los que debe responder el hombre desde el sistema educativo. Este enfoque responde
al constructo tedrico central orientado a Los procesos de lectura y escritura como
estrategias de integracion de nifios con discapacidad cognitiva. De esta manera, leer y
escribir son procesos que guardan una importancia fundamental en las dinamicas
socioculturales en las que a diario se encuentran envueltos los estudiantes y se
convierten en herramientas que permiten a los individuos incluirse en las diferentes
dinamicas sociales a las que debe responder diariamente, ya que la palabra, el texto
escrito se hace presente en casi todos los escenarios en los que interactia el ser
humano.

La segunda arista est4 determinada por generar propuestas didacticas que
ademds de centrarse en los contenidos que deberian ser alcanzados en determinada
area del conocimiento o en relacion con los procesos de leer y escribir como disciplinas
en si mismas, se idearan estrategias que les permitieran a estos nifios reconocer de qué
manera este conocimiento guarda alguna relacion pragmatica con su vida, sus intereses,
necesidades y su contexto, mas alla del recinto educativo.

Unido a ello, la perspectiva de este docente no puede circunscribirse a la de un
dador de contenidos, que disefia estrategias estandarizadas para todos los estudiantes,
gue le ensefian la importancia de leer y escribir desde el enfoque linglistico y las
formalidades de la lengua. Por tanto, es importante que apele a estrategias que
consideren los diferentes canales o estilos de aprendizaje que hay en cada uno de ellos;
asi como aguellas que son categorizadas como estrategias de apoyo, las cuales sirven
para crear un ambiente idoneo para el aprendizaje.

Por su parte, en lo correspondiente a la tercera categoria que emergi6 referida a
las Estrategias de ensefianza de los procesos de lectura y escritura para niflos con
discapacidad cognitiva, representada en la figura a continuacion, si se parte de la

maxima de considerar que estos procesos son fundamentales para aprender otras
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disciplinas; entonces es importante considerar que, particularmente, los nifios que

presentan alguna discapacidad cognitiva, reflejan especial interés e inclinacion por
estrategias que pudieran orientarse a algun aspecto académico y abstracto, que les
permita enriquecer y dejar expresar su forma de comprender la realidad a partir de la
sensibilidad que emerge desde la relacibn de eso que se lee y se escribe con sus
sentidos. Por ende, las estrategias basadas en el componente Iudico o centradas en
algun elemento creativo y artistico son determinantes para captar la atencion y lograr
puentes entre ese contenido que los nifios con discapacidad cognitiva deben conocer y

los nexos que ellos establecen con su realidad emotiva y sensorial.

Figura 16
Estrategias de ensefianza de los procesos de lectura y escritura para nifios con
discapacidad cognitiva

Estrategias de ensefianza de los procesos de lectura y escritura para nifios
con discapacidad cognitiva

Enfoque
lingliistico
Lalecturayla
escritura como
estrategias
Enfoque cognitivo — para la
inclusion de
nifios con
discapacidad
Enfoque sociocultural

Asi desde los maestros observados y la informacién que estos proporcionaron a
partir de las entrevistas semiestructuradas, se pudo evidenciar que disefiaban juegos
para lograr procesos de comprension; otros, se valian de métodos para validar la
importancia de la musicalidad de la palabra, como recurso nemotécnico, que ademas de

captar la atencién, permitia el fomento de la memoria a largo plazo, asociacién y
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asimilacion de contenidos. Sin embargo, alin se encontraron maestros que se resistieron
a disefiar estrategias didacticas para que los nifios con dificultad cognitiva pudieran
integrarse, asertivamente, a la dinamica de sus otros compafieros.

De forma concreta, pareciera que estos profesionales tienen la percepcion de que
los nifios con discapacidad se convierten en una carga académica que deberia
resolverse en otro espacio, al margen de lo que consideran plausible en una escuela
regular. De tal modo que, al término del dia, optan por no presentar estrategias para
ellos. Solo los admiten en sus clases porque es una orden administrativa que no pueden
eludir, pero en esencia no hay un trabajo sistemético para ayudarles a avanzar
académicamente en sus procesos de lectura y escritura.

Otros maestros, evidenciaron interés, sin embargo, sus acciones y palabras
denotan inseguridad por desconocimiento, ante lo cual preferirian que un especialista

externo o que tal vez se adicionara a la dindmica de la clase asumiera esa
responsabilidad. Ante estas actitudes es evidente gque falta un proceso de sensibilizacién,
actualizacion y formacion para estos maestros que siguen circunscribiendo el acto de
ensefar a esa férmula esperable, que los mantiene en su zona de confort para enseiar.

Ante esta actitud, se reconoce que disefiar estas estrategias implica que el
maestro invierta mayor esfuerzo cognitivo y tiempo como profesional para repensar sus
practicas de ensefianza. Sin embargo, cabe preguntarse, acaso no es esta la funcion

que justifica su presencia como profesional en la vida académica de un nifio,
permitiéndole avanzar, y luego tener las herramientas para resolver situaciones de vida
de forma autébnoma. Unido a ello, no resulta mas significativo que los maestros se
esfuercen en proporcionarles herramientas para que estos las reconozcan de forma
progresiva y se acerquen de mejor manera a la comprension; es decir, no porque un
maestro aborde todos los contenidos que establece su plan de estudios, esto garantiza
de que los nifios aprendan, incluso esto aplica para aquellos que no presentan dificultad
alguna. Por ende, ensefiar a un nifio con discapacidad cognitiva implica repensar las

estrategias que suelen aplicarse desde las aulas regulares.
Asimismo, se hace importante desmontar la matriz tradicionalista de que las

dificultades son responsabilidad de otras profesiones, cuando en realidad es un deber

de todas las personas que hacen vida en la sociedad de ofrecerles espacios mas
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amables y justos en las condiciones que les ofrecen para avanzar de forma digna y

empatica con su entorno
En medio de estos dos componentes, la informacién que emergié desde esta

investigacion, ratifica un elemento determinante para toda persona facultada desde en
contexto educativo, en buscar alternativas de solucién al respecto y que responde a la
cuarta y Ultima categoria que emergié de los instrumentos analizados para esta
investigacion, que estuvo referida la atencion de los nifios con discapacidad cognitiva

amparados por politicas publicas dirigidas al mejoramiento de la calidad educativa.

Figura 17
La atencion de los nifios con discapacidad cognitiva amparados por politicas publicas
dirigidas al mejoramiento de la calidad educativa.

La atencidn de los nifios con discapacidad cognitiva amparados por

politicas publicas dirigidas al mejoramiento de la calidad educativa
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En lo concerniente a politicas publicas es evidente que desde el Estado
Colombiano se han generado diversos lineamientos gubernamentales y legales para
fortalecer los procesos de inclusion educativa de las personas con discapacidad que han
visibilizado a esta poblacién desde el punto de vista juridico, accién que ha derivado en
un nivel de concientizacion de la sociedad. No obstante, se hace necesario que se
profundice al respecto, con relacidon a lo que se da en la realidad diaria de estos nifios,

ya que el desconocimiento, la resistencia y la no aceptacion de los adultos que les

131



acompafan, aun prevalecen en las acciones de las estructuras escolares. En
consecuencia, este aspecto se estaria refiriendo al constructo central orientado a la
Adecuacion, aplicacion y seguimiento de las politicas publicas para la inclusion de nifios
con discapacidad cognitiva

Esta pretensién estd determinada, en primera instancia, por modificar las
estructuras administrativas, las consideraciones sociales, y concepciones con relacién a
la nocién de inclusién, escuelas regulares, ambientes especiales y todas esas
construcciones que el sistema ha ideado para atender a nifilos que presentan maneras
diferentes de acercarse al conocimiento pero que, al cierre de cada jornada o proyecto,
solo terminan ratificandoles que esta diferencia los excluye de lo regularmente convenido
como esperable dentro de los canones sociales.

En este sentido, ciertamente, existe legislacién y promulgaciéon de documentos
ministeriales que apuestan a lograr procesos de inclusion de los nifios con discapacidad
cognitiva. No obstante, se carece de un andamiaje que sirva de soporte en el proceso,
ya que estan los diferentes documentos orientadores; unido a ello, al conversar con los
maestros o responsables en esta materia ratifican que los nifios con discapacidades
deben ser atendidos con la calidad y dignidad que el caso amerita. Sin embargo, al
revisar la solidez y pertinencia en el proceso, su estructura aun se torna endeble e
incipiente. Pareciera que este trabajo se en un estadio enunciativo, en un modo de
posibilidad que indica que alguien deberia ocuparse de ello, pero no se ha asumido la
responsabilidad con la rigurosidad que este tema requiere.

Es por esto que resulta pertinente que los espacios de sensibilizacion para el
maestro no sean abordados como actividades eventuales sobre las que se reflexiona en
algun encuentro general que congrega a estos profesionales, cada tanto, para
reflexionar. Esta realidad pedagdgica que viven los nifios con discapacidad es importante
gue sea un tema tan presente, como la recurrencia con la que pudieran plantearse los
planes para cada ciclo escolar. Por tanto, la escuela debe hacer explicita en sus
planeaciones hasta donde pretende llegar cada ciclo escolar con los nifios que presentan
dificultad cognitiva, cuéles seran los parametros para determina la pertinencia del trabajo
realizado, en qué momentos y quiénes seran los responsables de certificar la contraloria

de esta accion pedagogica, cuales seran los espacios de encuentro y formacion y
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encuentro con los adultos y familias directamente responsables del nifio que posee la
discapacidad, pero también del resto de familias que interacttan con ellos desde el

centro educativo, es decir, cuél va a ser la corresponsabilidad de la sociedad en la que

se forma este nifo.

Figura 18
Configuracion de una propuesta de inclusion de nifios con discapacidad cognitiva a

escuelas regulares a partir de los procesos de lectura y escritura.
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Al cierre de estos aportes teoricos, desde esta investigacion se ratifica la
importancia de institucionalizar propuestas de inclusion de nifios con discapacidad
cognitiva en centros regulares. Esta “pretension, ciertamente debe contar con un asidero
juridico, establecido por la responsabilidad cierta de cada nacién, responsable de velar
por los derechos de todas las personas. No obstante, unido a ello, debe redimensionarse
el perfil del profesional en educacion desde la perspectiva académica como ética, ya que
esta serd determinante en las decisiones pedagdégicas que se tomen en los centros

educativos, las planeaciones y las dinamicas de socializacion que se desarrollen aulas

adentro con los pares y sus familias.
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MOMENTO VI
CONSIDERACIONES FINALES

Ahora bien, en lo correspondiente a los propdsitos especificos que se plantearon
desde esta investigacion, el primero estuvo orientado a interpretar la concepcion de
los docentes sobre la inclusidon educativa en las aulas regulares con nifios con
NEE. A partir de esta orientacion investigativa los datos que emergieron dejaron en
evidencia que estas concepciones pudieran agruparse en dos categorizaciones.

En la primera de ellas se encuentran los docentes que reconocen el valor de
generar politicas y acciones pedagogicas para que este requerimiento se haga realidad.
En este grupo se ubican los profesores que ratifican la importancia de hacer algo por
ofrecer una propuesta educativa que dignifique a los nifios con discapacidad. Sin
embargo, su formacion es escasa o nula al respecto. Estos manifiestan tener nociones
de que a nivel ministerial existen promulgaciones con relacion a este tema. Ademas, en
su practica pedagdgica realizan algunas actividades para integrar a los nifios en torno a
la ensefianza de los procesos de lectura y escritura, las cuales disefian desde su
experiencia e intuicibn como maestros.

Sin embargo, esta opacidad en sus conocimientos en torno a como generar
procesos de aprendizajes significativos en lectura y escritura para nifios con
discapacidad cognitiva, termina influenciandolos para solicitar el acompafiamiento de
especialistas en esta area, ya que desde su practica realizan actividades, pero no tienen
la certeza de si realmente son las indicadas para los requerimientos demandados por
sus estudiantes. De tal forma que en sus palabras y acciones se infiere que estos
profesionales pudieran apostar porque la responsabilidad de educar niflos con
discapacidad cognitiva recayera en otros especialistas y tal vez en otros espacios, que
no fueran las aulas regulares que ellos acompafan.

Esto se concluye en razén de que sus esfuerzos por conocer, actualizarse y tomar
la responsabilidad de su formacion, parecieran postergarlos, amparandose en no contar
con el apoyo del centro o de las orientaciones administrativas y organizacionales,

derivadas desde el Ministerio de Educacion Nacional. De esta forma, desde sus practicas
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emerge una actitud de pasividad que prefiere atribuirle la responsabilidad de esta
realidad pedagogica a terceros y no documentarse o exigir espacios de actualizacion y
planeacién de este contenido desde los centros educativos en los que laboran, en los
cuales su accion pedagdgica, incluso, se remonta a varias décadas.

Ante esto, pareciera que existe una suerte de consenso tacito de reconocer la
importancia de incluir los nifios con discapacidad cognitiva y pese a ello, seguir actuando
pedagdgicamente, por la tradicion de no apoyarles con las herramientas necesarias,
porque no se cuenta con el conocimiento requerido para el caso. Esta deficiencia es
notoria para los centros educativos y los maestros, pero poco se hace para transformarla
en positivo, resultando mas conveniente concluir que su intervencion no termina de
lograrse por carecer de los requerimientos teéricos demandados.

El segundo grupo de maestros, de forma abierta, fija una postura y explica que los
nifios con discapacidad cognitiva deberian educarse en espacios intencionalmente
creados para ello, ya que desde la escuela regular esta pretension resulta imposible,
pues su asistencia demanda tiempo y estrategias a las que no pueden responder porque
carecen del conocimiento y porque ademas su formacion esta centrada en la educacion
de nifios pertenecientes a escuelas regulares, cuya matricula no les permite dedicarse a
otra dificultad de aprendizaje que no sea la tradicionalmente esperada. En las
consideraciones de estos maestros el trabajo que se realiza en la escuela regular, antes
bien, esta logrado con la mejor intencion, pero no responde a la educacion de calidad y
de dignificacion que estos nifios merecen. Por tanto, lo mas propicio es que puedan
formarse en un contexto exclusivo para ellos.

En cuanto al segundo propdsito especifico referido a caracterizar los
conocimientos del docente sobre los procesos de aprendizaje de la lengua escrita
y el desarrollo de habilidades de lectura y escritura de estudiantes con NEE por
discapacidad cognitiva integrados al aula regular, desde la investigacion se pudo
constatar que estos pueden estar determinados por diferentes concepciones. Asi, se
manifiestan rasgos de practicas mecanicistas y linguisticas; centradas en el andamiaje
cognitivo y, en menor escala, de naturaleza sociocultural.

En virtud de ello, es importante que el maestro se plantee la necesidad imperante

de que el nifio o nifia con discapacidad se sienta con la disposicién y seguridad para
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alcanzar la meta propuesta y esto pasa por elementos que estan mas alla de lo
académico y se adentran al campo de lo emocional y motivacional, Por tanto, este
aspectoes muy importante tenerlo presente al momento de realizar la planeacion de los
contenidos, ya que el modelo teorico por el cual se incline el maestro determinara el
devenir de las estrategias y actividades que se desarrollen en el aula y, por consiguiente,
los aprendizajes que se logren.

Asi pues, la ensefianza de la lengua y la escritura en esta investigacion estuvo
centrada en el encuentro que los nifios tienen con el codigo escrito, bien sea para leerlo
o escribirlo. Ante esto, los maestros observados le confieren especial interés a los
modelos cognitivo - linglisticos, centrados en desarrollar habilidades de reconocimiento
del cédigo y las grafias que conforman el alfabeto de la lengua espafiola, para desarrollar
procesos de asociacion y comprension a partir de métodos como el silabeo. Ademas,
establecieron actividades relacionales entre los sonidos y las grafias o su referente en la
realidad.

Las concepciones sefialadas anteriormente, determinaron las estrategias que los
maestros emplearon en sus sesiones de clase. Ante ello, es importante aclarar que estas
no solo estuvieron direccionadas a los nifios con discapacidad, sino que marcaron la
pauta de la actividad planeada para todo el grupo, sin establecer la distincién de nifios
con discapacidad o nifios regulares.

En medio de esta decision tedrica y metodoldgica para determinar la practica de
los maestros es imperante recordar a Cassany (2006), quien explica que los procesos
de comprension lectora no deberian circunscribirse al componente linguistico, ya que
hay mas significados por encontrar entre sus lineas y detras de ellas. Por tanto, pareciera
gue en los docentes observados existe la necesidad de diversificar las estrategias, que
no solo atiendan los componentes cognitivos y linglisticos, sino que ademas estén
orientadas a la comprension y el analisis.

En lo correspondiente al tercer propdsito especifico, este guarda una relacion muy
estrecha con el componente anteriormente presentado, ya que estuvo centrado en
analizar las acciones docentes para el despliegue de los procesos de inclusién
educativa de estudiantes con NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula

regular, mediante el desarrollo de habilidades de lectura y escritura. Ante esto,
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como ya se sefal6 anteriormente, las estrategias planeadas por los maestros estuvieron
centradas en acercar a los nifios al cédigo escrito y poder desarrollar a partir de estos
procesos de escrita y lectura de manera autébnoma.

Estas acciones no estuvieron direccionadas a un sector de alumnos en especifico,
las actividades fueron planteadas de forma generalizada. De esta manera, se emplearon
meétodos fonoldgicos en mayor preferencia. Ante ello, pareciera que se produjo mayor
prevalencia de los métodos centrados en las corrientes cognitivo- linguisticas, para la
ensefianza de la lengua materna como los presilabicos, sildbicos y alfabéticos. Sin
embargo, en menor escala, estuvieron presente las acciones de los maestros orientadas
a reconocer e indagar en los conocimientos previos de los nifios, explicar los propdsitos
de las actividades de lectura y escritura y aclarar las dudas. Ademas, se permitieron
desplazarse por el aula para constar las actividades realizadas por cada estudiante.

En lo referente al cuarto y ultimo propdsito especifico, orientado a derivar
elementos tedricos para la inclusién educativa de nifios de basica primaria con
NEE por discapacidad cognitiva integrados al aula regular, mediante el desarrollo
de habilidades de lecturay escritura, es importante considerar que los seres humanos,
desde su necesidad de integracion y comunicacion han establecido estructuras
sociales para lograr este propédsito. La escuela representa, tal vez, una de las
organizaciones sociales con los mas altos grados de importancia para consolidar
procesos de formacidne integracion. Por tanto, desde este contexto, debe gestarse una
actitud de sensibilizacién, compromiso y respeto por aceptar la diferencia dentro de lo
esperable ynecesario para una sociedad. Asimismo, los Estados han disefiado politicas
educativas que representen el cimiento juridico ante este propésito. En
correspondencia con este requerimiento social y educativo, la nacion colombiana esta
inserta, comprometida con ello, al reconocer que la diversidad es un asunto del que
todos deben ocuparse y, con especial atencién, deberia partirse de los espacios de
escolarizacion.

De esta manera, los nifios que presentan alguna discapacidad deberian estar
amparados, desde los centros educativos, con el proposito maximo de proporcionarles
los requerimientos necesarios para que puedan desenvolverse en sociedades mas

equitativas. No obstante, esta pretensidn requiere que se establezca un andamiaje
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social, juridico, administrativo, de infraestructura y fundamentalmente humano, que le
tienda puentes reales en lograrlo, incluso supone lo redimensionar lo que se ha venido
haciendo desde todos estos espacios. De esta forma, luego de la investigacion
presentada, surgieron algunos elementos fundamentales a atender por quienes tengan
la responsabilidad en el campo educativo y por quienes, ademas, estén en contacto con
un nifio que presente discapacidad cognitiva y requiera ser incluido en una escuela
regular.

En primera medida, desde esta investigacion se ratificé la importancia de
formarse, actualizarse y reeducarse las veces que sean necesarias, en la accion de ser
maestro. Este requerimiento se hace imprescindible para comprender y cooperar en los
procesos de la educacion actual, que cada dia ratifican la importancia de formar desde
la diversidad y reconocer que este elemento representa su componente mas importante
y enriquecedor para acercarse a nuevas culturas, caracteres, estilos de aprendizaje,
emocionalidades y otras formas de entender la realidad y transformar el conocimiento,
con el fin de que este sea Util para la vida de ese nifio.

En consecuencia, este proceso de reeducacion pasa por las herramientas
epistemoldgicas y pedagdgicas que el maestro requiere, asi como por su actitud y
disposicion para comprender y acompafar la realidad desde su aula, que podria diferir
del modelo que aprendiéo como regular y plausible en los nifios que acompafia como
docente. Ante ello, es menester que las universidades sean las primeras instituciones
formadoras en egresar maestros incluyentes, desarticulando el perfil del profesional
destinado a la escuela regular o a la escuela que atiende la discapacidad.

La universidad debe formar educadores con las herramientas necesarias para
atender con bases cientificas al nifio que posee una discapacidad, pero que por su
derecho de humanidad merece estar en un espacio para todos. Ante esta aseveracion,
no se pretende desdibujar los especialistas en determinada area, tampoco desconocer
gue, en algunos casos, la discapacidad cognitiva es tan severa y profunda que el nifio
debe ser acompafiado en otros ambientes mas alla del escolar. Sin embargo, si se ratifica
qgue el maestro, debe erradicar desde su discurso de practica que no sabe como
acompafar a un nifio que presenta discapacidad cognitiva, porque a lo largo de su

carrera no obtuvo herramientas para ello, ya que esta actitud incide negativamente en
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los procesos de inclusibn de niflos con discapacidad a los centros educativos
regulares.Asi, la universidad debe desmontar este argumento que invita al maestro a no
salirde su zona de confort pedagdgico y disponerse a dar respuestas al as diferentes
realidades de la escuela, es decir, la escuela de hoy requiere de maestros que si no
estan preparados para atender nifios con NEE, si tengan la disposicion para ello. Esta
arista formadora debe ademas sostenerse en el tiempo y establecer programas de
actualizacion permanente, en correspondencia con las politicas de estado y con las
realidades contextualizadas de los centros escolares en materia de discapacidad. De
esta forma, el material y las herramientas que se le ofrezcan al docente seran
cénsonascon la realidad sociocultural en la que se desenvuelve profesionalmente.

En segunda medida, los proyectos educativos que se disefien desde cada centro,
no solo deberian responder a las dificultades pedagdgicas tradicionales, por emplear un
término de familiaridad a las dificultades y retos anuales que estas organizaciones se
plantean; ademas, deberian empezar a considerar una arista de notoria importancia para
ofrecerle una educacion integradora a los nifios con discapacidad y para lograr procesos
de empatia, sensibilizacion y respeto con el resto de la comunidad escolar.

En consecuencia, es necesario deslastrar de los centros educativos la idea
unidireccional de que, al aceptar a un nifio con discapacidad cognitiva, este es el Unico
gue se beneficia de tal consideracion. Contrariamente, los beneficiados son todas las
demas personas que interactian con él, ya que esta dinamica les permitird reconocer
que laregularidad esta dada desde diversas perspectivas, las cuales deberian converger
en una educacion mas humanizadora.

Otro elemento a considerar esta centrado en las estrategias didacticas que los
maestros llevan a cabo para ensefar algun area del conocimiento que, para los intereses
de esta investigacion, estuvo centrada en lograr procesos de inclusion de estudiantes
con discapacidad a partir de procesos de lectura y escritura. Al respecto es importante
considerar que, leer y escribir son herramientas de pensamiento que permiten ser
estudiadas en si mismas, pero que también se convierten en el instrumento para adquirir
conocimiento, reflexionar sobre este y comunicar lo aprendido. Ademas, permiten
establecer nexos con el arte, la sensibilidad, imaginacion y la posibilidad de crear

realidades desde la imaginacion.
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Esta multiplicidad de componentes, los convierten en procesos fundamentales y
propicios para generar ambientes de inclusiébn en estudiantes con discapacidad

cognitiva. Ademas, se convierten en herramientas determinantes para que estos nifios
logren procesos referidos a la vida misma y a la importancia de reconocer la lengua
materna en la sociedad actual. No obstante, la aproximacion pedagdgica que los
maestros hagan para que los estudiantes con discapacidad cognitiva reconozcan los
procesos de leer y escribir, desde la familiarizacion con el cddigo, hasta lograr
competencias mas complejas como la comprension de un texto o la estructuracién de un
texto con argumento propios, supone un trayecto largo, que no solo puede lograrse a
partir de la abstraccion de sus aspectos formales y linguisticos, sino que se hace
necesario disefiar estrategias en las que se despierte el interés, la imaginacion en los
nifos, la sensibilidad por la musicalidad de las palabras y los significados diversos que
estas encierran y las relacionan con sus mundos. Por consiguiente, la motivacion por
conocer algun tema novedoso o interesante.

Al cierre de esta disertacion, se hace referencia a uno de los componentes mas
importantes en la formacién de un nifio con discapacidad cognitiva, que esta referido a
la familia. De esta forma, este contexto representa el primer espacio socializador vy tal
vez el de mayor afectividad con el que contara un nifio con discapacidad cognitiva, por
ende, su responsabilidad es ineludible. Sin embargo, no siempre los padres y adultos en
general que acompafian a un nifilo con esta condicion estan preparados para ello. Por
tanto, la formacion para atender a un nifio con discapacidad también pasa por sus
familiares. No obstante, este trabajo formativo no solo puede circunscribirse a las
escuelas de padres, las cuales son una estrategia valiosa, pero su eventualidad y
generalidad pudieran derivar en actividades inconexas, cuyo propésito se diluye en el
tiempo.

En virtud de la fragilidad de este acompafiamiento a las familias, se hace
necesario disefiar una propuesta formativa, que se constituya de tres componentes
fundamentales. El primero de ellos estara centrado en la sensibilizacion para reconocer
y respetar al nifio desde sus particularidades; en este aspecto, ademas, se requiere de
un trabajo interdisciplinar con todos los maestros que acompafan al nifio, asi como

también con especialistas médicos, en el caso de ser necesarios. El segundo
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componente estara centrado en proporcionarle a los padres herramientas pedagogicas,
gue les ayude a complementar el trabajo iniciado en el aula de clase, pero que debe
mantenerse como un proceso desde el hogar.

El tercer y ultimo elemento esta centrado en establecer espacios de sensibilizacion
y reconocimiento con el resto de los actores de la comunidad escolar. Ante ello se hace
necesario que el proceso de integracién no solo se de en momentos puntuales en las
escuelas de padres, sino que, ademas, se debe crear una red de apoyo y trabajo
colaborativo entre padres, que pueda replicarse como un ejemplo para el resto de los
ninos y que pueda representar una ayuda sostenida, que pudiera trascender las
dinamicas exclusivas del aula de clases. De esta manera, la inclusion se hace para la

vida y no para las particularidades del espacio escolar.
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Anexo A-1 Guion Entrevista

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

(Para docentes seleccionados como informantes clave para el estudio)

La siguiente entrevista hace parte de una investigacion Doctoral, direccionada hacia la
construccion de aportes tedricos para el desarrollo de habilidades para la lectura y la
escritura en estudiantes con discapacidad cognitiva integrados al aula regular. La
informacion suministrada serd manejada con estricta confidencialidad y tomada con el
Unico propésito de cumplir con el objetivo del presente estudio.

FECHA
INFORMANTE CLAVE:
©  [INSTITUCION EDUCATIVA:
o ©
2 9 [FORMACION ACADEMICA
O N
S £ [EXPERIENCIA DOCENTE:
N ‘G
s E  |SEDE:
o2
S S __ GRADO:
ZRS)
oo=
PREGUNTAS RESPUESTAS

1. |, Qué entiende Ud. por educacion
inclusiva?

2. |¢,Qué diferencia encuentra Ud. entrelos
propositos de la integracion e
inclusion educativa en el aula regular?

3. |¢De qué manera cree Ud. que los
protocolos de atencién y adecuacion
curricular que se realiza para la atencién a
la diversidad contribuyen a

su labor pedagédgica?

4. |¢, Cuales son las principales dificultadesque
ha tenido para atender estudiantes
con discapacidad cognitiva?

5. | De qué manera apoya a estudiantescon
discapacidad cognitiva que presentan
dificultad en lectura 'y

escritura?

6. |,Qué métodos en lectura y escritura ha
utiizado como herramienta pedagdégical
para fortalecer estos procesos con este
tipo de poblacion?
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. |¢De qué manera cree Ud. que se
mejoraria la atencién a estudiantes con
discapacidad cognitiva en el aula
regular?

. |¢ Qué opina acerca de las politicas
actuales de inclusion educativa en
Colombia?

. ¢, Qué otras politicas educativas cree Ud.
gue se deben implementarse enColombial
para los estudiantes con

necesidades Educativas?

Entrevistador:
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Anexo A-2 Guion Observacion

GUIA DE OBSERVACION EN CLASE

OBJETIVO: Identificar algunos elementos clave que permitan determinar el ejercicio
pedagogico que el docente realiza con estudiantes de discapacidad cognitiva, con el fin
de construir aportes tedricos para el desarrollo de habilidades para la lectura y la escritura

en estudiantes integrados al aula regular.
FECHA
INFORMANTE CLAVE:

INSTITUCION EDUCATIVA:

FORMACION ACADEMICA

EXPERIENCIA DOCENTE:

SEDE:

GRADO:

Caracterizacion de los
linformantes clave (IC)

Organizacion fisica en el aula

Z
o

JAspectos a Evaluar SI NO |Observaciones

1. |El estudiante se encuentra ubicado cerca del
docente

2. [El estudiante se encuentra integrado junto con el
grupo de compafieros.

Didactica de la clase

3. |[El docente motiva o despierta interés en el
estudiante hacia el aprendizaje.

4. [El docente explica de manera clara la actividad

5. [El docente emplea material de apoyo (simbdlico,
concreto).

6. [El docente utiliza un método para la ensefianzade la
lectura y escritura.

7. |[El docente utiliza mas de una estrategiapedagégica
para explicar la actividad.

8. |[El docente hace uso de herramientas digitalespara
la ensefianza

Seguimiento de Aprendizaje

9. [El docente realiza retroalimentacion al estudiantede
la actividad.

10.|La actividad realizada demuestra un grado de
aprendizaje adquirido por parte del estudiante.

11.El docente destaca los logros del estudiante encada
una de las actividades.

Observador:
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Anexo- A3

Constancias de Validacion de Instrumentos
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

Quién suscribe, Dr. Oscar Blanco Gutiérrez, con titulo de postgrado en Doctor en
Pedagogia, a través de la presente, manifiesto que he validado los instrumentos
elaborados por el ciudadano Diana Cristina Acevedo Castellanos para el Trabajo de
Grado cuyo titulo es Desarrollo de habilidades para la lectura y la escritura en
estudiantes con discapacidad cognitiva integrados al aula regular. para optar al titulo de
Doctor en Ciencias de la Educacion
Considero que los instrumentos presentados retnen los requisitos de: Coherencia de
los items con los objetivos, pertinencia, redaccion y validez interna (de contenido)

En San Cristébal, a los 13 dias del mes de marzo de 2024

AT
W/~
B

Firma
Dr. Oscar Blanco Gutiérrez
C.l. 3836474
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Anexo A-4 Protocolo de Info

Entrevistas

rmacion

CODIGOS/CITAS

DIMENSIONES

SUBCATEGORIAS

CATEGORIAS
EMERGENTES

IC1 es para los nifios que tienen
ciertas discapacidad o habilidades
especiales incluirlos en la formacionde
los nifios que no tienen asi ninguna|
una especie de retardo, si alguna
incapacidad.

IC2: Es donde llegan los nifios, a los
colegios por alguna discapacidad

cognitiva o de otro tipo.

IC3: Es un modelo que pretende o
que busca atender las necesidades
de aprendizaje de todos los nifios,
nifias, jovenes y adultos segun el
caso.

IC4: Oportunidades que se le da a
los nifios que o tienen las mismas
capacidades o el mismo ritmo de
aprendizaje

IC5: Es tener en cuenta todos
aquellos nifilos que tienen una
discapacidad o tienen alguna
problematica de aprendizaje se
deben integrar al aula igual como los
demas nifios

IC6: garantizar el derecho de la
educacion de todos los estudiantes
independiente mente de sus
condiciones cognitivas o]
discapacidades que presenten

Concepciones de
Inclusiéon

IC1: integraciéon para mi es quetodos
trabajen en si en lo mismo. La
inclusion es tratar de que el nifio que
tiene habilidades especiales poderlo
acercar lo mas que se pueda a lo
que estan trabajando los otros

IC2: en la inclusion nifios que tienen
alguna discapacidad cognitiva, se
presenta mas que todo por
discapacidad cognitiva en los nifios
que llegan a las aulas regulares y la
integracion es el grupo de nifios que
llegan sin ninguna discapacidad.

IC3: la integracion es unificar
personas sin tener en cuenta su
parte cognitiva, en este caso la
educacion; mientras que la inclusién
Si tratamos de atender las
necesidades cognitivas que tiene el
estudiante.

IC4: Integracién es permitir integrara
todos los nifios que presentan

dificultades dandoles la misma

Integracion e

inclusion

Inclusién de nifios
con discapacidad
cognitiva
integrarlos

al aula regular

LOS NINOS
CON
DISCAPACIDA
D COGNITIVA
ATENDIDOS
ENEL

AU
LA
REGULAR POR
UN DOCENTE
ORIENTADO Y
ACTUALIZADO
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oportunidad que los nifios con
alentos excepcionales y la inclusion
educativa es permitir que estos
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nifios se desarrollen dentro de un
aula regular.

IC5: Integracién es tener en cuenta
todas las necesidades de los nifios y
asi mismo atenderlos, en cambio la
inclusion tiene que ser los nifios que
tienen alguna dificultad, algo
marcado en su aprendizaje, lldmese
discapacidad

IC6: integracion pues es que todos
convivan o permanezcan incluidos
dentro del aula regular o sea todos
estan recibiendo la  misma
educacion. la inclusion corresponde
a que esa integracion tenga en
cuenta las necesidades educativas
especiales que  requiere el
estudiante.

IC1: Los protocolos de adecuacion
curricular para la incorporacion de
estudiantes con discapacidadcognitiva
al aula regular yo creo que no sirven
de mucho, se hace una adaptacion
curricular con los

conocimientos del docente y lo que
se necesitaria seria una adecuacion
por parte de los especialistas que
saben y no de nosotros que estamos
ensayando con lo que de pronto les
sirve.

IC2: No creo que ayuden mucho ya
gque no hay una maestra que nos
guie, sigamos un conducto regular
con aquellos nifos que
verdaderamente necesitan el apoyo
de nosotros.

IC3: son muy importantes y marcan
una diferencia muy grande, teniendo
en cuenta que asi hablemos de un
término como tal, en general se
aborda de diferentes maneras segun

el caso.

IC4: Estdn en proceso de
construccién, no ha sido mucho el
aporte cada docente nos

corresponde buscar las estrategias
para hacer este trabajo

IC5: nos falta a nosotros mucho
porque  tiene que haber una
formacion  para que los nifios que
llegan al aula con esas dificultades
se puedan atender e integrar con los
demas. Toca estar indagando e
investigando como se puede
acomodar las tematicas para el nifio
que llega porque vaya uno y se
equivoque en esas tareas

IC6: una cosa es lo que dicen los
decretos y otra cosa es lo que
sucede realmente en el aula. Es muy
dificil poder atender esa diversidad
no solo linguistica sino también

Apoyo paralas
adecuaciones
curriculares

El docente del aula
regular capacitado y

con apoyo para la
inclusiéon

159




cognitiva y de capacidades que tiene|
los estudiantes sobre todo donde las
aulas hay aproximadamente 45
estudiantes de los cuales todos tienen
maneras diferentes de

aprendizaje.

IC1: bastante lo que hace falta
para la inclusion, hay cosas que unonog
entiende y no sabe cémo manejar,
cosas que uno se siente como atado Y|
como que verdad uno tiene como un
camino, como algo que uno puede|
resolver a favor de los nifos, no tieneg
de donde cogerse.
IC2: La falta de apoyo de Iq
institucion, de secretaria de educacion
ya que no mandan ningdn maestro de|
apoyo para mas o menos atender a
una poblacion demasiado alta.
IC3: los recursos definitivamente unog
como se dice coloquialmente trabajal
con las ufias y en segundo lugar el
tiempo que es muy reducido pard
dedicarle a este tipo de poblacién
como tal, y el nimero de estudiantes.
Pero también considero que esta la
actitud, como la buena voluntad de
ayudar a aquellas personas que la|
requieran.
IC4: Una gran barrera la no
aceptacion por parte de los padres de
que sus hijos presentan ciertas
limitaciones, dos el nudmero de
estudiantes que manejamos por auld
son demasiados, teniendo en cuenta
que son nifios que presentan
discapacidades y que necesitan una
mayor atencién a veces no se lepuede
dar todo el apoyo correspondiente. La|
verdad no ha sido mucho el aporte.
IC5: Lafalta de conocimiento porque
tengo una nifia en el salon que tiene
discapacidad  cognitiva leve, la
mamita la ha llevado a terapias y meha|
tocado investigar acerca de
estimulacion cognitiva que es lo quela
mama me dice que le hacen alla,pero
tengo otra nifia tiene 11 afios yes la
hora que ni desde orientacion,ni la
mama ni el familiar, ni yo no hapodido
aprender a leer ni escribir IC6: La
mayor dificultad que hay esporque
uno carece de herramientas;la politica
de inclusion lo Gnico quehacen es
brindarles el cupo a losestudiantes en
el aula, pero no hayuna

capacitacion 'y orientacion
propia por parte del MEN que diga
frente a ciertas dificultades, en tal

Dificultades para la

inclusion
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asignatura se puede hacer esto, o que|
haya un acompafiamiento por parte de
la Secretaria de Educacion o del
Ministerio que le permita responder
con esa diversidad que se
encuentra en el aula

1C1: Realizamos lecturas de cada
fonema. Insistimos en que el
estudiante reconozca la forma como
estepronuncia.
IC2: La lectura de cada nifio se va
dando de forma individualizada. Cada
uNno va asu ritmo.

IC3: A partir del nivel de lectura en el
que se encuentra cada estudiante se
realizan las practicas de los fonemas.
Esto surge del diagnéstico

IC4 Empleamos lecturas sencillas,
que ellos puedan entender

IC5 Utilizamos estrategias de lectura
que les permitan recordar a partir del
ritmo

IC6: Se le disefian guias sencillas en
lasque ellos puedan asociar la imagen
con la palabra y asi poder leerlo por
asociacion.

Actividades
lectura

de

IC1: En sus cuadernos de forma
particularizada, como le expliqué, se
lesvan dando asignaciones de
escritura, alas que se les va haciendo
seguimiento. IC2: Se les presenta
textos en copias,que luego los nifios
deben escribir,siguiendo el modelo en
su cuaderno.

1C3: cada nifio tiene necesidades de
escritura diferentes. Por eso los
ejercicios de escritura también lo son.
Setrabajan los aspectos de las grafias
y su diferenciacion para atender a las
normasde ortografia y gramatica.

1C4: Los ejercicios de escritura son
mas sencillos. Si los deméas estan
construyendo palabras u oraciones.
Los niflos con discapacidad estan
identificando grafias reproduciendo su
forma. Para ello empleamos colores o
juegos.

1C5: El método pimienta ha resultado
de gran ayuda. Al tratarse de hacer
lecciones diferentes, que contengan
ritmo, esto los motiva. Las lecciones
se hacen segln la capacidad del
estudiante. IC6: Las actividades de|
escritura son mas simples. Pero no
estoy segura que sean las mas
apropiadas. Se simplifican para que|
las realicen. Sin embargo, no sé

Actividades
escritura

si con ello aprenden.

de

Modelos de lectura 'y
escritura

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA DE
LOS PROCESOS
DE LECTURA Y
ESCRITURA PARA
NINOS CON
DISCAPACIDAD
COGNITIVA
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1C1: La evaluacion de la lectura suelelEyvaluacion
realizarse en voz alta, al realizarlo lectura
todo el grupo a través de las cartilla

disefiadas y los ejercicios dispuestos

en el tablero.
1C2: Cuando los niflos presentan
una

de

la

La evaluacion en los
procesos de lectura vy
escritura
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discapacidad tiene resistencia a leer,

por

eso es mejor llamarlos aparte y

tomarles

la leccién por separado.

1C3: La evaluacion de entrada

permite

reconocer las dificultades en

los

estudiantes. Esas son las que

trabajamos

en la clase en las actividades de

lectura.

3C4: La evaluacion se realiza a partir
e

las competencias que el estudiante

con

discapacidad evidencia que logro.

Estas

no se realizan con la misma

rigurosidad

que la de los estudiantes regulares.

IC5: La evaluacion es progresiva

porque

i’;l veces olvidan lo alcanzado en
a

lectura y hay que volver a evaluar

el

mismo aspecto las veces que se

requiera.

IC6: A algunos estudiantes se

les

dificulta Por eso la evaluacion es

muy

sencilla. No reconocen los fonemas y

Ssu

gombinacic')n. Entonces se les evalla
e

la asociacion que hacen con una

imagen.

IC1: Se revisan sus
pequefiasproducciones de

forma individual. Sus

actividades de escritura son diferentes

alas del resto de los nifios

IC2: La escritura en este nivel es

muy

sencilla. Parte de los grafemas y de

su

combinacion. Se toma en cuenta

que

logren realizarlos y diferenciarlos.

IC3: La escritura suele variar en

cada

nifio. Algunos logran reconocer el

alfabeto completo. Otros, solo

reconocen algunas grafias. Entonces

su

evaluacion se hace de forma

individualizada.

I:LC4: Las actividades de evaluacién de

a

escritura se hacen a partir de

ejemplos

que a ellos les resulten familiares

porque

lya se trabajaron en la escuela o

porque

los reconocen de su entorno.

Evaluacion
escritura

de

la
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IC5: La evaluacion de la escritura
se

realiza a partir de las
lecciones

trabajadas. Siempre se evallan
ejemplos

similares en la construccion de textos,
en

este caso a partir del método
Pimienta.

1C6: Los ejercicios para evaluar la
escritura son muy sencillos, mas que
los

que llegan a trabajarse con los
nifios

Iregulares. Sin embargo, a veces
0s

nifios con discapacidad cognitiva
no

:ogran realizarlos porque algunos
o}

logran hablar.

IC1: Con copias, con la ayuda del
tablero haciendo el ejercicio de
fonema

— grafema, con copias.

IC2: Se maneja con ellos un programa
especial, en mi caso se coge
individualmente

IC3: De no haber diagndstico sujeto a
la valoracion que hago y el diagnostico
que yo realizo en el salén, voy
atendiendo la necesidad desde donde

Apoyo

a

los

estudiantes incluidos

regular

al

aula

Ensefanza inclusiva

LA  ATENCION
DE LOS NINOS
CON
DISCAPACIDAD
COGNITIVA
AMPARADOS
POR POLITICAS
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sea necesaria segun el caso que se
presente

IC4: con un lenguaje mas sencillo,
igual que los otros estudiantes

IC5: En el caso de esta nifia le tengo
uncuaderno aparte y tengo varios
métodosle he aplicado el método
pimienta ahorita m sugirieron otro, que
es el de los 40 dias, me toca otra
porque eso depende también como
llegue ella su estado y a veces se le
olvida.

IC6: Yo los apoyos haciendo guias
muy simples con imagenes y palabras,
pero lainclusionrealmente termina
convirtiéndose en una exclusion. Hay
estudiantes donde no se puede hace
un trabajo colaborativo porque no
escriben sino hablan y los otros
estudiantes

PUBLICAS
DIRIGIDAS AL
MEJORAMIENT O
DE LA
CALIDAD
EDUCATIVA

tampoco los incluyen.
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IC1: talleres que la secretaria le
dictarana uno como docente para eso
y fuera de eso hubiera una persona
que le ayudara en el aula para estas
cosas seria una gran ayuda. lo veo
imposible porque al tener veintipico de
niflos que no son de inclusién mas lo
de inclusion con diferentes
capacidades o con diferentes formas|
de inclusion entonces es como muy
terrible
IC2: Con la colaboracién de ung
maestra que nos vaya guiando Si
vamos haciendoel proceso bien o que
debemos hacer para mejorar en los|
nifios en su aprendizaje

IC3: para este tipo de poblacién
deberia existir personal capacitado,
personal profesional que puede
atender directamente dichas
necesidades.

IC4: Uno, bajar el nimero de
estudiantes por aula, y dos recibir
mayores capacitaciones para poder
desarrollar este trabaja teniendo en
cuenta las diferentes discapacidades
IC5: Teniendo una capacitacién. un
seguimiento desde orientacién porque
de todas formas ella viene cada
semanay esta es la hora que ya le
pasé la nifia yno la podido ver no la ha
podido evaluary pues los papas
trabajando y no se hapodido. En el
caso de la otra nifia dediscapacidad
cognitiva leve pues lamamita esta
pendiente y la lleva a parteexterna
per falta un seguimiento, unapoyo,
una orientacion, porque unopuede
traer todos los métodos delmundo, y
aplicar, pero si uno no estahaciendo
lo correcto.

IC6: ...tener una vida digna pero no
incluyéndolos en un aula regula
donde hay bastante conflictos entre los|
mismos

estudiantes de convivencia en donde
la atencién realmente no se puede
priorizar

Mejoramiento de la
atencion a los nifios

LA  ATENCION
DE NINOS CON
DISCAPACIDAD
COGNITIVA
AMPARADOS
POR POLITICAS
PUBLICAS
DIRIGIDAS AL
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hacia ellos

RESPETO DE LA

IC1: Terrible. no piensan
verdaderamente en sacar esos nifios|
adelante, sino que ellos piensan meter
alos nifios dentro de un aula para que
tal vez socialicen, pero no para que
ellos

como que surjan o salgan de
ese

problema que ellos tienen o sea aca
enColombia no he visto por lo menos
en el

aula de nosotros que haya una
persona

especialista

IC2: En nuestro medio no es mucho
lo

gue podamos avanzar ya que
tenemos

grupos de 35, 40 nifios mas los nifios
que

llegan con discapacidad.

IC3: no me parece las mas
coherentes

dadas las circunstancias de lo
que

anteriormente expuse que son
factores

que hay que tener en cuenta y
que

obviamente el ministerio de
educacion

no ha tenido en cuenta ya sea por
ahorro

de recursos o por otro tipo de cosas
que

no benefician para nada a la
comunidad

IC4: No son las mejores, porque
los

profesores no estamos altamente
capacitados para este trabajo.

IC5: En este momento que se
estan

presentando  tantos nifios con
discapacidad y con diferentes
problematicas pues a uno no lo
entrenan

en la universidad para eso, si acaso
lo

entrenan es por ahi un brochazoy
sale.

Pero resulta que cada rato esta
saliendo

leyes, teorias nuevas dificultades,
nuevas cosas y uno no esta
preparado

para eso.

IC6: Siento que esas politicas

no

cumplen realmente con la realidad
de

nuestro pais

Politicas

de

inclusion educativa

Politicas  educativas
colombianas para la
atencion de los nifios

con

discapacidadcognitiva

IC1: debe haber talleres para
docentes,

talleres especificos para las distintas

Nuevas
educativas

politicas

CALIDAD
EDUCATIVA
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discapacidades que se presenten por
lo

menos las méas comunes para
uno

poderlas tratar, tener una persona o
dos

que le ayuden a uno en el aula

IC2: Yo creo que seria bueno tener
un

lugar o colegios especializados
para

estos casos.

IC3: tratar de priorizar las necesidades

y

trabajar sobre las prioridades
con

profesionales que realmente son
idoneos

en el tema.

IC4: Conseguir mas especialistas.
Seria

muy interesante que a las
instituciones

educativas fueran profesionales
en

diferentes ramas

IC5: Tengo ahorita entendido porque
no

estoy segura que se ha tomado
unas

leyes donde dice unos decretos
donde

esta el Piar. Hay desconocimiento
por

parte de los docentes para tratar este
tipo

de situaciones
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IC6: pienso que los estudiantes los
deberian clasificar, abrir centros|
especiales de acuerdo a sus|
discapacidades. Por ejemplo, si tienen
habilidades para la pintura fortalecer
esa parte de la pintura ,si algunos de
esos nifios pueden tener habilidades
para el tejido pues hacer ese tipo de
cosas que les fomente mas tener una
vida digna y no estar en un aula
solamente por no

guedarse en la casa
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Anexo A-5

Sintesis Curricular de la Investigadora

Sintesis Curricular

Perfil

Persona organizada, responsable, con metas claras y trabajo en equipo.

Por mi formacion académica en investigacion social, soy una persona gue
asume los retos a largo y corto plazo, enfocada en proyectar los conocimientos
alos demas.

Soy Magister en Investigacion Social Intergisciplinaria con experiencia en
docencia de basica primaria. Me destaco por mi capacidad analitica y
habilidades investigativas, las cuales aplico para fomentar el desarrollo integral
de mis estudiantes. Ademas. poseo una solida comprension lectora gue me
permite disefar estrategias pedagogicas eficaces. Estoy comprometida con la
_ - educacion de calidad y el desarrollo continuo tanto de mis habilidades como de
Hoja de vida las de mis estudiantes. Busco contribuir significativamente en un entorno
Magister en Investigacion Social educativo que valore la innovacion y el aprendizaje constante.

Formacion

Datos personales

& DIANA CRISTINA ACEVEDO jun 2008 - sep 2011 Magister en lnv_estigaeién Social
CASTELLANOS Interdisciplinaria

Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Teusaquillo

Investigacion Social, pedagogia

3204657266 ene 1996 - dic 2001 Licenciada en Educacion para la Infancia con

Enfasis en Bésica Primaria

CR 39B 29A SUR 49 Universidad Distrital Francisco José de Caldas

111631 Puente Aranda Teusaquillo
Licenciada en Basica Primaria - Todas las areas

dianacacevedo68@gmail.com

25 de noviembre de 1968
Experiencia

sep 2004 - presente Docente basica primaria
Secretaria de Educacion de Soacha, Soacha
Docente basica primaria en |E Buenos Aires e IE
Manuela Beltran - Sede Pablo Vi

abr 2013 - nov 2013 Profesora de Investigacion
Fundacion Universitaria Juan de Castellanos, Tunja
- Boyaca

feb 2008 - mar 2009 Asesoria Profesional Docente Basica Primaria
Fundacion de Educacion Superior San José,
Soacha
Asesoria Profesional en basica primaria, por horas
catedra

may 2002 - nov 2002 Docente de Economia Solidaria
Secretaria de Educacion de Bogota, Ciudad Bolivar
Profesora de los grados 4 y 5 de basica primaria y
8 y 7 de basica secundaria en el Centro Educativo
Distrital de Educacion basica y media Arborizadora
Alta

mar 2001 - may 2001 Docente basica primaria
Secretaria de Educacion de Bogota, San Cristobal
Profesora de basica primaria. todas las asignaturas.
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Pasatiempos e intereses

B Lectura y Escritura

¥ Investigacion en procesos
pedagogicos

Aptitudes

B Organizativas - Comunicativas -
Verbales - Logicas - Numéricas -
Liderazgo

feb 1997 - nov 1997 Docente grado segundo
Liceo Diego Uribe, San Cristobal
Profesora del grado segundo de educacion basica

primaria.

Cursos

abr 2015 Curso de Extension Correccion de Estilo
Editorial, Corporativa y Académica Nivel |
Aprender la correcta redaccion de los documentos,
articulos, monografias y tesis.

jul 2005 Programa de Educacion Continuada - CAFAM
Ensefianza extra curricular adulto.

Certificados

jul 2014 Induccion a Procesos Pedagogicos - SENA
Actualizacion en procesos de aprendizaje

Maria Rosalba Acevedo Castellanos

Contadora - Analista Departamento Financiero - Camara de Comercio de
Bogota, Rafael Uribe Uribe
3152215023

Logros

Implementacion de metodologias de aprendizaje a los estudiantes de basica
primaria en analisis, investigacion y auto critica de conocimiento recibido.

Puente Aranda, 14 de agosto de 2024

Duipasund
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