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RESUMEN

El proposito del estudio es evaluar el uso de la memoria operativa mediante la
comprension de lectura en los docentes de Educacion Media General
correspondientes a las especialidades de Castellano y de Ciencias Sociales, de manera
que estos puedan brindar otras herramientas a los estudiantes para tener mejor
provecho en la retencion de la informacion. Se tom6 como referente los aspectos mas
relevantes de las literaturas relacionadas con el tema, tales como la propuesta por
Anderson (2001). La metodologia empleada fue de campo. Bajo un disefio no
experimental de nivel descriptivo, con la complementariedad de los enfoques
cualitativo y cuantitativo. Los sujetos de la investigacion fueron diez docentes que
laboran en la U.E.N. “14 de Febrero” ubicada en Guarenas en el Municipio Plaza en
el Estado Bolivariano de Miranda, quienes fungieron como informantes claves. Se
empled como técnica e instrumento de recoleccién de la informacién: la encuesta y
un cuestionario con escala tipo Likert, respectivamente, con adaptaciones, siguiendo
lo propuesto por Pickering, Baqués & Gathercole (1999). Se disefid, ademas, un taller
destinado a instruir al docente en el uso de los componentes de la memoria operativa
con apoyo en la Escala de Wechsler, direccionados hacia la comprension de lectura.
La validez del instrumento partio de la valoracion de juicio de expertos. El andlisis de
los resultados se realizd de manera cuantitativa y también mediante la triangulacion
entre la informacion recolectada, la teoria y los objetivos de la investigacion. Se
concluye que la memoria operativa ocupa un papel preponderante en la retencion de
la informacion, lo cual facilita la comprension de la lectura.

Descriptores: Memoria Operativa, Comprension de Lectura, Evaluacion.



INTRODUCCION

En las Gltimas décadas se ha observado con marcada insistencia la problematica
ante la promocién de una lectura de calidad en la escuela, al detectar pocas destrezas
para comprender un texto en la gran mayoria de los educandos. Siendo tarea del
docente, desarrollar las habilidades del estudiante para comprender lo que leen con
mayor facilidad. Para acceder a la comprension de la lectura, resulta necesaria la
intervencion de una serie de elementos cognitivos que permitan llegar hasta ésta. En
tal sentido, se resalta la existencia de la Memoria Operativa por intervenir
activamente en el proceso de comprension al procesar y direccionar la informacion
ubicada en la memoria a corto (MCP) y a largo plazo (MLP).

La importancia de la Memoria Operativa esta en mantener solo la informacién
necesaria durante la resolucién de una tarea, permitiendo accionar los procesos
cognitivos rapidamente de manera consciente. Esta unidad estd integrada por tres
componentes postulados por Badeley (1975) como son: el ejecutivo central encargado
de regular la informacion de la MLP y MCP; la espiral fonoldgica, codifica la
informacidn acustica, y el cuaderno visoespacial correspondiente a la representacion
de imagenes mentales. Estos actian para obtener un mayor aprovechamiento de la
lectura.

Siguiendo el modelo de Stufflebeam (1987) el prop6sito de esta investigacion fue
evaluar el uso de la memoria operativa mediante la comprensién de la lectura en los
docentes, correspondientes a las especialidades de castellano y de ciencias sociales,
por ser areas afines que trabajan los mismos proceso de comprension, en la Unidad
Educativa Nacional “14 de Febrero” de acuerdo a los cuatro (4) momentos propuestos
por el autor: contexto, input, proceso y producto. Esto les permitié a los educadores
conocer otras habilidades para el desarrollo de la lectura en clase por ser quienes se

encargan de la transmision de la informacion dentro del proceso de ensefianza



y aprendizaje. Por tanto, los profesionales de la docencia deben estar en constante
actualizacién para poder proporcionar otras formas que faciliten el dominio de los
contenidos por parte de los estudiantes.

La lectura y su comprension abren las puertas del conocimiento. Este resulta
posible cuando se pone en funcionamiento los componentes de la memoria operativa,
pues a mayor retencion de la informacion mejor es la comprension de lo leido.
Parafraseando a Anderson (2001), el papel de la Memoria Operativa es preponderante
al ser esa fuerza que permite regular la informacion y actuar en tiempo real.

Para evaluar el uso que hacen los docentes de la memoria operativa al momento
de leer, fue necesario recurrir a los enfoques cuantitativo y cualitativo a fin de
procesar los datos, recabados a través de la encuesta, objetivamente, permitiendo
realizar un andlisis mediante la contrastacion de la informacion a través de una
triangulacion. Finalmente, se presenta a continuacién la estructura que mantiene esta
investigacion:

Capitulo I, Illeva por nombre Planteamiento del Problema presenta
organizadamente los aspectos referidos a la descripcion de la situacién a investigar,
las interrogantes emanadas del hecho, el objetivo general, los objetivos especificos
que orientan la indagacién y la justificacion e importancia del estudio.

Capitulo 11, titulado Marco Referencial presenta los antecedentes relacionados a la
investigacion, las bases tedricas y conceptuales que sustentan el estudio, como
también el marco legal que lo apoya.

Capitulo 111, Metodologia menciona el disefio, tipo, nivel y paradigmas seguidos
en el desarrollo de la investigacion. Igualmente se presenta la operacionalizacion de
las variables a medir y las dimensiones e indicadores. Se incorpora en este apartado
la técnica, el instrumento destinados a la recoleccion de la informacion el
procedimiento y procesamiento seguidos para el analisis de la informacion. Capitulo
IV, presenta el Analisis de los Resultados muestra los cuadros y graficos
correspondientes a las frecuencias alcanzadas en cada una de las proposiciones
incluidas en el instrumento aplicado, asi como un andlisis objetivo a través de la

triangulacion de los métodos empleados para el avance de esta investigacion



Capitulo V, muestra el disefio del taller impartido para la instruccion del uso de los
componentes de la memoria operativa para mejorar la comprension de la lectura
dirigido a los docentes. Asimismo, la evaluacion del mismo y las consideraciones de
las actividades desarrolladas.

Capitulo VI, presenta las Conclusiones a las que llega la investigacion segun los
objetivos planteados y las Recomendaciones a las cuales llega la autora frente a la
tematica estudiada para difundir el uso de la memoria operativa en el beneficio de
todas las areas académicas. Por ultimo se presentan las Referencias de las diferentes

fuentes consultadas y los anexos que respaldan el estudio.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La lectura ha sido siempre uno de los principales elementos en fomentar el
desarrollo intelectual de la humanidad por ser el aspecto que ha centrado la atencion
en la creacion de sujetos criticos y reflexivos, dentro de las instituciones destinadas a
la formacion integral del individuo y fuera de esta también. Permitiendo ademas la
aprehension y produccion de conocimientos. Por lectura, en palabras de Poggioli
(2005), se entiende:

Una actividad cognitiva, interactiva, constructiva y social, conformada
por un conjunto de procesos complejos que van desde la codificacion de
sonidos hasta la codificacion semantica a partir de recursos escritos,
promueve el potencial personal, desarrolla el conocimiento y la
participacion en la sociedad (p. 31).

Asi, la lectura es un proceso que parte de un recurso escrito donde confluyen
actividades desde la méas simple, el reconocimiento de grafemas, hasta llegar a las
mas complejas, generadoras de conocimiento, permitiendo el crecimiento personal
del individuo al participar activamente en la sociedad. Haciendo posible la
transmision de los hechos histdricos y culturales a travées de la dindmica del tiempo.

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2011) ha realizado diversas investigaciones sobre este tema a
nivel mundial determinando que la lectura y el acto de leer constituyen los pilares de
la educacion y la difusion del conocimiento, la democratizacion de la cultura y la
superacion individual y colectiva de los seres humanos.

Igualmente, establece el saber leer como el elemento fundamental a desarrollar de



manera efectiva, en los centros educativos. A nivel internacional, los cambios
producidos en esta materia no son significativos en el Gltimo decenio; asi pues la
alfabetizacion no figura entre las metas de los paises. EI Asia Central, Asia
Meridional y Occidental son las regiones que menos invierten en educacion.

En Espafia, el tratamiento que se le ha dado a este hecho ha implicado una gran
inversion en recursos econdmicos, humanos y tecnologicos a fin de impulsar
significativamente los niveles de alfabetizacion de la poblacion, reflejando en el
informe sobre el Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos ( PISA)
conjuntamente con la Electronic Reading Assessment (REA), ambas correspondientes
al afio 2009, un bajo alcance en el nivel de desarrollo lector, especificamente en
digital, lo cual hace suponer que tales deficiencias provienen del proceso de lectura
en formato impreso. En otras palabras, esta organizacion (UNESCO) aprecia el
requerimiento de una atencion especial hacia la lectura a nivel mundial y su
importancia para el desarrollo humano y de sus habitantes.

En Latinoamérica, igualmente, se muestra con preocupacion el uso de la lectura
tanto en el ambiente escolar como en el familiar y social, dando a conocer las serias
debilidades de los estudiantes al momento de comprender un texto. La UNESCO
(2011), refleja que los latinoamericanos y caribefios en materia de lectura presentan
pocas habilidades para descifrar e internalizar un mensaje escrito. La Organizacion
para la Cooperacién y Desarrollo Economico (OCDE, 2009), manifiesta que la
indiferencia ante una lectura de calidad ha mantenido a los pueblos inmersos en una
ignorancia, la aficion de leer no es todavia una costumbre, por tanto se ha convertido
en un factor de atraso para muchos paises.

Esto incide notablemente en la evolucion de los pueblos y sus pobladores. La
UNESCO (2011) establece, en su informe anual, que el sector de la educacién
recibe, actualmente, apenas un 2% de los fondos de un sistema de ayuda humanitaria
y, a su vez, estd insuficientemente financiado por las naciones. Por otro lado, la
educacion venezolana no escapa a estos acontecimientos. Venezuela ha sido
protagonista de diferentes cambios surgidos de acuerdo a las necesidades politicas,

econdémicas y sociales percibidos por todos y cada uno de los habitantes. Esto hace



que el acto de la lectura, “Se convierta en un proceso psicolinguistico, por cuanto
implica la aplicacion de las capacidades linguisticas, cognoscitivas y comunicativas
del lector” (Fraca 2005, p.109). La lectura junto a las otras habilidades del lenguaje
(escribir, hablar y escuchar) se contempla como un todo integrado, debido a la
importancia que esta representa en la educacion para el desarrollo de la expresion del
individuo como ser social.

Saber leer y comprender lo que se lee es necesario para el desenvolvimiento de los
estudiantes de manera eficiente en cualquier situacion comunicativa formal o
informal. Para lograr esto, es imprescindible promover otras formas de abordar la
lectura desde los propios docentes a fin de que estos puedan proporcionar otras
habilidades a sus estudiantes, permitiéndoles comprender rapidamente lo leido.

La comprension de la lectura, segiin: Anderson y Pearson (1984) “es un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto”. (p. 6).
En otras palabras, quien lee debe estar en una estrecha relacion con el texto, para
descifrar la informacion que el escrito desea comunicar. Lampe (1993) en cuanto a

la comprension de la lectura, sostiene que:

No hay duda que la comprensién es el propdsito fundamental de la
lectura. La competencia en el reconocimiento de las palabras es un
requisito necesario para la lectura, pero obtener significado de lo
que se lee es el verdadero objetivo de la accién de leer. No tiene
sentido leer algo si no se puede entender. (p. 73).

Asi pues, la accion final en el proceso de la lectura es la comprension en otras
palabras, es la elaboracion de significados a partir de un escrito. Del mismo
modo, Allende y Condemarin (1994) la consideran como: “La capacidad para extraer
sentido de un texto escrito, lo cual constituye la interpretacion significativa de los
simbolos verbales impresos” (p.27). El acto de leer requiere de la transformacion de
los grafemas en significados intencionados por parte del lector. En esta indagacion

se asume la comprensién de la lectura como la capacidad de descifrar e internalizar



mensajes escritos, siendo esta de suma necesidad, hoy en dia, en la vida de todo
ciudadano, especialmente, en el &mbito escolar.

Para mejorar la formacién de los educandos, y por ende la calidad educativa, es
importante centrar la atencion en la actualizacion constante del educador, con el
proposito de poder brindar habilidades efectivas en cuanto al método de abordar y
promover la lectura en los estudiantes. Es importante que el docente, para garantizar
la comprension de un texto, considere el rol preponderante de la memoria al
momento de la produccion de significados durante la internalizacion del mensaje
escrito. De este modo podra trabajar la lectura en el aula de clase estableciendo una
vinculacion con la memoria.

Al hablar de la internalizacién de mensajes, se involucra el funcionamiento de los
procesos mentales superiores tales como: percepcion, observacion, atencion,
memoria, entre otros; este Ultimo ocupa una gran importancia en esta indagacion,
por estar encargada de regular la adquisicion y produccion de la informacion. Ante
esto, Anderson (2001) sostiene que: “Todo acto de lectura implica algo de memoria”.
(p. 42). Lo que lleva de manera inmediata a la comprension del texto, involucrando al
mismo tiempo toda la informacion previa del individuo conjuntamente con los datos
recibidos hasta producir significado.

Para retener la informacion de todo aquello que se percibe del mundo exterior, a
través de los sentidos, el ser humano se vale de la Memoria a Largo Plazo (MLP),
asumida por Atkinson y Shiffrin (1968), “Como un depodsito de conocimiento mas
permanente” y de la Memoria a Corto Plazo (MCP), igualmente, considerada por los
autores como “Un sistema de almacenamiento temporal que contiene una cantidad
reducida de informacion” (p.29).

Ambas debidamente diferenciadas constituyen la reserva informativa que dan paso
al conocimiento. Entre estas existe una unidad pequefia de almacenamiento inmediato
y que posee una gran actividad, denominada Memoria Operativa (MO). Esta es
nombrada por Baddeley (1975) como memoria de trabajo “Denotando que dicho

sistema contiene toda la informacion con la que se opera” (p.185) y denominada por



Gutiérrez (1996) memoria operativa de trabajo, siendo “Una funcidén cognitiva que
ayuda a la ejecucion de una accion” (p.57).

En esta indagacion se asumird como Memoria Operativa porque es justamente
una operacién inmediata que permite la resolucién de tareas complejas. La Memoria
Operativa es: “lo que esta justo en estos momentos Yy que permite actuar frente a
determinadas situaciones” (Anderson, 2001, p. 184). De este modo, al responder a
ciertos hechos se necesita de un procesamiento de la informacién de manera rapida,
permitiendo actuar en tiempo real. Por medio de la evaluacion de la memoria
operativa se determina la capacidad que una persona tiene para desenvolverse
satisfactoriamente ante algunas actividades a través de la lectura.

La evaluacion, segun Restrepo (1974) “consiste en la apreciacion de un objeto,
persona, atributo, programa, institucion o sistema, a partir de ciertos criterios
relacionados con el proposito de lo que se evalua” (p. 148). En esta investigacion se
evalua el uso de la Memoria Operativa mediante la Comprension de Lectura, en los
docentes correspondientes a las areas de castellano y ciencias sociales por presentar
contenidos afines donde se ven implicados los mismos procesos de comprension,
tales como: atencion selectiva, analisis secuencial, sintesis, discriminacion perceptiva
y en especial la memoria, demostrando asi que a mayor retencién de la informacién
mejor es la comprension.

Ante esto, Smith (1983) sostiene que: “La lectura no se puede lograr sin algunos
conocimientos generales del lenguaje y de varias caracteristicas del funcionamiento
del cerebro humano” (p. 14). Es decir, la comprensiéon de la lectura implica la
activacion de los procesos mentales, especificamente de la memoria encargada de

regular la informacion.

Contextualizacion del Problema

La Unidad Educativa “14 de Febrero” es una institucion publica de carécter
nacional, adscrita al Ministerio del Poder Popular para la Educacion perteneciente al
subsistema de Educacion Media General, ubicada en el kilometro 27 de la Carretera



Vieja Nacional Petare-Guarenas, a la altura del barrio “El Tamarindo” del oeste de
Guarenas, estado Bolivariano de Miranda.

Dicha institucion cumple su labor de educar desde el afio 1990. Cuenta con una
matricula de quinientos setenta y siete (577) estudiantes desde primer afio hasta
quinto afio. Posee cuarenta y cuatro (44) docentes graduados, cuarenta (40) de ellos
laboran bajo el cargo de profesores titulares y cuatro (4) funcionan con la categoria
de interinos, en espera de su titularidad. Todos estos cubren las diferentes areas
académicas (castellano, matematica, historia, entre otras) respectivamente.

En la institucion la lectura es uno de los procesos de mayor dificultad al cual el
docente debe enfrentarse diariamente para promover, en clase, su disfrute y goce
estético. Sin embargo, se suele encontrar dentro de la institucion cierto deseo de lucha
por superar las deficiencias de la lectura que presentan los alumnos, lo que les
permite cierta dificultad en la comprension de la realidad y motivacion al logro por
los conocimientos de una realidad apegada a un discurso con poca argumentacion en
el dialogo con el docente y que complementa la dificultad para comprender los
propios textos de uso cotidiano en el aula.

Estos aspectos, al mismo tiempo, influyen en el educador generandole cierta
preocupacion por implementar estrategias novedosas para mejorar el nivel de lectura
y comprension de textos de los alumnos, sobre todo en las actividades referidas a la
lectura dentro del aula, lo cual convierte la tarea docente en una ardua labor, al tener
que buscar acabar con una indiferencia lectora por parte de los estudiantes y al
reorientar las acciones impartidas para el desarrollo de la misma, no solo
motivandolos hacia la responsabilidad por la lectura sino también porque en el hogar
exista la cultura del libro.

Ciertamente, la apatia y el poco habito por la lectura producira en el futuro un
incremento del analfabetismo funcional en los profesionales, con poca capacidad para
comprender el discurso argumentativo de los hablantes a través de los diversos
medios de comunicacion e informacion (Londofio, 2008). Asimismo, de seguir
presentandose esta situacion en la institucion traeria consecuencias negativas, dado

que el compromiso del docente hacia el desarrollo del proceso de comprension se



veria cada dia desplazado més por el deseo de cumplir, en papel, con un requisito que
por realizar ejercicios de paréafrasis, analisis, sintesis, inferencia, analogia, y por ende
los estudiantes fallarian en el proceso de consolidacion de los habitos de lectura.

Como resultado el plantel estaria insertando en la sociedad ciudadanos con escasas
destrezas en comprension, deficiencias ortograficas, baja fluidez de lectura y poco
desarrollo critico, de adaptacion al lenguaje, mucho menos de produccion (Benedito;
Daniel; De Cea; Leon y Locertales, 1977). Es preciso enfrentar la situacion y
reconocer que la dificultad en la comprensién lectora no contribuye con un
incremento en los contenidos impartidos por cada lapso en la poblacion estudiantil
del plantel, su evaluacion y mejora vendria dada por la labor del educador, al realizar
diversos planes para incentivar este proceso en clase.

Teniendo en cuenta que las estrategias en materia de lectura no deben
considerarse establecidas y menos Unicas, sino como aquellas que se van creando,
ajustando y reajustando de acuerdo al grupo, a la responsabilidad y al respeto por el
placer de aprender a leer y reconocer que la lectura y su proceso de comprension
genera un poder de lucha en la persona por cultivar el saber (House, 1994).

Es asi como la problematica planteada se aborda desde una perspectiva psicoldgica
dandole un valor preponderante al funcionamiento de la memoria operativa al
servicio de la comprension de la lectura. Se busca verificar si el uso consciente de
esta unidad de almacenamiento mejora el proceso de comprensién, desde el mismo
docente a fin de que este pueda ofrecer a sus estudiantes otra forma para trabajar la
lectura en el aula.

En la Ley Orgéanica de Educacion (2009), Articulo 6, paragrafo 3 se exhorta la
formacion permanente del docente, por cuanto se considera el adiestramiento y/o
actualizacién de los saberes para ser promotor de cambios y asi optimizar la calidad
educativa del pais (p. 11). Por consiguiente, este estudio estuvo dirigido al
profesional de la docencia por ser pertinente la instruccion del mismo dentro la
perspectiva psicoldgica de la investigacion para trabajar la lectura.

Esta exige por parte del individuo un uso practico de los procesos cognitivos, en

especial de la memoria, permitiendo la obtencion de significados del texto leido.



Esto no solo depende de una correcta decodificacion y del conocimiento del
vocabulario, sino también de la capacidad bioldgica en retener todo un mensaje en la
memoria de corto plazo y procesarla (Passolunghi, Cornoldi y De Liberto, 1999,
p.74). Entre el texto escrito y la lectura debe existir una unidad de almacenamiento,
que permita la conexion de la informacion para llegar a la comprension.

Dentro de la finalidad de optimizar constantemente la educacion, se encuentra el
proceso de evaluacion provisto de dimensiones para valorar la efectividad de ciertos
aspectos y de ubicar los factores dignos de modificacion, para asi ajustar y reajustar la
calidad educativa. Brindando cambios positivos ante la realidad, de acuerdo a la
verificacion constante del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por tal razén, resulta
necesario evaluar en los docentes el uso de la Memoria Operativa y la Comprension
de Lectura, lo que apunta a un mayor aprovechamiento del significado extraido de

los textos.

Interrogantes de la Investigacion

La situacion descrita, lleva a la necesidad de realizar el siguiente planteamiento
interrogativo:
¢Como evaluar el uso de la Memoria Operativa mediante la Comprension de la
Lectura en los docentes de castellano y ciencias sociales de Educacion Media General
de la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado Bolivariano
de Miranda?

Esta proposicion conduce, a su vez, a la formulacién de cinco (5) preguntas que se
desprenden en funcion de los intereses de esta investigacion:
1. ;Cdémo es el uso de la Memoria Operativa por parte de los docentes de castellano y
de ciencias sociales de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional
“14 de Febrero” en Guarenas, Estado Bolivariano Miranda?
2. ;Como exponer la relacion existente entre Memoria Operativa y Comprension de

Lectura a los docentes de castellano y de ciencias sociales de Educacion Media



General de la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado
Bolivariano Miranda?

3. ¢ Qué resultados se obtendrian al evaluar en los docentes de castellano y de ciencias
sociales el uso de la memoria operativa mediante la comprension de la lectura en
Educacion Media General de 1la Unidad Educativa “14 de Febrero” Guarenas, Estado
Bolivariano de Miranda?

4. ¢Coémo instruir a los docentes de castellano y de ciencias sociales en el uso de la
memoria operativa para mejorar la comprensién de la lectura en Educacion Media
General de la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” Guarenas, Estado
Bolivariano de Miranda?

5. ¢Que reaccion tendrian los docentes de castellano y ciencias sociales frente a la
instruccion en el uso de la memoria operativa al servicio de la comprension de la
lectura en la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” de Educacion Media

General en Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Evaluar el uso de la Memoria Operativa mediante la Comprension de Lectura por
los docentes de castellano y de ciencias sociales de Educacion Media General de la
Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado Bolivariano de

Miranda.

Obijetivos Especificos

1. Diagnosticar el uso de la Memoria Operativa por parte de los docentes de
castellano y de ciencias sociales de Educacion Media General de la Unidad Educativa

Nacional “14 de Febrero” Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda.



2. Explicar la relacion entre memoria operativa y comprension de lectura a los
docentes de castellano y ciencias sociales de Educacién Media General en la Unidad
Educativa Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda.

3. Analizar los resultados obtenidos sobre el uso que los docentes de castellano y de
ciencias sociales hacen de la Memoria Operativa mediante la Comprension de la
Lectura en Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “14 de
Febrero” Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda.

4. Disefiar un taller para instruir a los docentes de castellano y de ciencias sociales
sobre el uso de la Memoria Operativa para mejorar la Comprension de la Lectura en
Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero”
Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda.

5. Aplicar el taller sobre el uso consciente de la memoria operativa a los docentes de
castellano y ciencias sociales de Educacion Media General en la Unidad Educativa

Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda.

Justificacion e Importancia de la Investigacion

En educacion, la evaluacién es un elemento esencial usado para verificar y
controlar el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje para alcanzar la
optimizacion del sistema. Los diferentes aspectos que se suscitan en cada periodo
escolar ameritan un seguimiento, a fin de apreciar su funcionalidad o de realizar
cambios pertinentes. Destacandose, que todo lo que acontece dentro del ambiente
educativo es digno de ser evaluado. De este modo, tanto la institucion, el personal
como los programas, entre otros, estan solapados a esta accion.

Es por esto que, la Lectura siendo un elemento importante en la adquisicion de la
informacién ha sido desde hace varias décadas motivo de estudio para muchos. Esta
no se puede aseverar como un proceso terminado, por el contrario, la misma ha
ameritado un desarrollo paulatino que se va modificando con el tiempo considerando

la necesidad de ir enfocando este hecho desde diferentes perspectivas. En



consecuencia, las estrategias, herramientas y métodos que se empleen para tratar este
proceso no pueden asumirse como definitivos, sino alternativos.

La evaluacion de la lectura es de relevancia en el proceso de formacién, al
constatar la intervencion de otros aspectos que permiten su progreso eficiente.
Anderson (2001) reconoce a la Memoria Operativa como: “Una medida importante
en la comprension de la lectura...” (p. 423). Pues regula la informacion transmitida
por el texto al ejercitar los componentes que integran dicha unidad de
almacenamiento. Lo que implicard, positivamente, la resolucion de problemas en
tiempo real.

Sin embargo, son pocos los estudios que se han realizado, en el pais, sobre el papel
de la Memoria Operativa al servicio de la lectura. En su mayoria se han centrado en el
proceso de comprension mediante estrategias para realizar diferentes tipos de lectura,
dejando a un lado la actividad mental. La presente investigacién se plante6
evaluar el uso de la Memoria Operativa mediante la Comprension de la lectura
realizada por los docentes de Educaciébn Media General correspondiente a las
especialidades de castellano y de ciencias sociales. Siendo estas dos areas
seleccionadas porque sus contenidos incitan al funcionamiento de los mismos
procesos de comprension.

La evaluacion se realiz6 de forma controlada e individualizada mediante una
encuesta encargada de medir el empleo de los componentes que integran la Memoria
Operativa, de manera inconsciente, cuando el docente lee. Los resultados de este
estudio podrian ayudar a los educadores a brindar otras habilidades a sus
estudiantes, al percatarse de la intervencion de la memoria operativa, para obtener
mayor aprovechamiento de los mensajes escritos, al alcanzar mas retencion de la
informacion.

Por otro lado, esta investigacion pretende ofrecer los siguientes aportes: brindar al
Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez datos actualizados sobre
el uso de la Memoria Operativa mediante la Comprension de Lectura, al permitir

evaluar el hecho en contexto real y ofrecer mejoras para su desarrollo, por ser un



tema poco estudiado. Aprecia a la Unidad Educativa “14 de Febrero” por ser el
centro de la indagacion, admitiendo la renovacion de la practica de los docentes al
tratar el proceso de la lectura desde otra perspectiva y a realizar un ajuste en su disefio
para su perfeccionamiento y evaluacion.

Ademas, le entrega al pais, tal como lo designa la ley, docentes comprometidos con
su profesion en constante actualizacion para la formacion de estudiantes con
habilidades de compresion de lectura. Finalmente, al subprograma de Evaluacion
Educacional permitird ser utilizado como antecedente, a aquellos participantes que

requieran realizar investigaciones en torno a este punto.



CAPITULO 11
MARCO REFERENCIAL

Antecedentes de la Investigacion

La comprension de la lectura permite el desarrollo de las funciones del lenguaje, lo
cual se percibe como un proceso largo, en evolucién constante, donde interviene
activamente el empleo de la memoria. Entre algunas investigaciones relacionadas al
tema se presentan las siguientes, en orden cronolégico:

En primer lugar, la investigacion realizada por Diaz (2011) que lleva por nombre
“Promocion de la Lectura del estado venezolano en el periodo 1999-2009” tuvo como
objetivo analizar las politicas publicas de promocién de la lectura. El estudio fue
documental de nivel descriptivo. Dando por conclusion que la historia de la
promocion de la lectura en Venezuela ha demostrado que existen importantes
programas, planes y politicas publicas de lectura ejecutados desde distintos
organismos publicos y privados pero que a estas no se le presta especial atencién, por
tanto, no descarta que se sigan presentando en el futuro deficiencias en la
comprension de la lectura.

Esta fuente se toma como antecedente a la investigacion porque presenta una
visién de los planes y proyectos ejecutados en el pais sobre el tema de estudio, que
sirven de orientacion en cuanto a la forma de evaluacion de la lectura que se aplica
tanto en las instituciones educativas del pais como en los diferentes subsistemas.

Por otro lado, Morales (2011) en su investigacién sobre ‘“Funcionamiento
Cognitivo de Escolares Caraquefios una Perspectiva Neurolingiiistica” se planteo
como objetivo analizar el funcionamiento cognitivo de un grupo de escolares. La
metodologia aplicada estuvo bajo un estudio de campo, donde se emple6 una escala
para recoger la informacién. Llegando a la conclusion de que el nivel de

funcionamiento de la escala de inteligencia de Wechsler y la figura compleja de Rey,



como instrumentos para medir el nivel cognitivo de la muestra, se encuentra dentro
de limites normales segin su edad, demostrando buen nivel de maduracion de las
habilidades cognitivas y de los sistemas neurofuncionales que participan en la
expresion de tales habilidades.

Es relevante a la indagacién, porque expone la importancia de la memoria como
elemento fundamental para el desarrollo del lenguaje y del conocimiento, ademas
plantea la distincion entre memoria a largo y a corto plazo sosteniendo que dentro de
estas existe la memoria operativa, también denominada de trabajo, encargada del
procesamiento y recuperacion al instante de la informacién. Igualmente por servir de
orientacién a la investigadora, en cuanto al disefio de las actividades para la
instruccion del uso de la memoria operativa mediante la comprension de lectura, al
tomar como referencia la escala de inteligencia de Wechsler.

Velilla, Soto y Pineda (2010), en un articulo de investigacion titulado: “Efectos
de un Programa de Estimulacion Cognitiva en la Memoria Operativa de Pacientes con
Deterioro Cognitivo Leve Amnésico (PECM)”, se planteo el objetivo de proponer la
aplicacion de un programa de estimulacién cognitiva multifactorial. EI estudio estuvo
dirigido a un grupo de siete (7) mujeres con diagndstico de Deterioro Cognitivo Leve
de tipo Amnésico (DCL-A), donde se le aplicaron mediciones neuropsicoldgicas
antes y después de poner en practica el programa; direccionada bajo una metodologia
cuantitativa. Se concluyd que un PECM mejora significativamente en los
componentes de la memoria operativa: Ejecutivo central, lazo articulatorio y
cuaderno visoespacial. Este estudio concluye en la importancia que representa el
trabajo de la memoria operativa para lograr la cognicion.

Se aprecia esta indagacion como antecedente, porque sirve de guia en la
elaboracion del instrumento desde la bateria propuesta por Pickering, Baqués, &
Gathercole (1999), donde se incluyen los tres elementos de la Memoria Operativa, en
este caso, ajustado para el mejoramiento de la comprension de la lectura.

Seguidamente, Ingas (2008) en su Investigacion sobre el “Papel de la Memoria
Operativa, la Inferencia y la Competencia Gramatical en la Comprension de la

Lectura”, se propuso el objetivo de fundamentar por qué al ser la competencia



gramatical, la memoria operativa y las estrategias inferenciales fundamentales para la
comprension de la lectura, solo la Ultima es considerada crucial, tratando de dar
respuesta especificamente al papel que cumple la memoria operativa en el proceso de
comprension. Emple6 una metodologia cuantitativa a través de la contrastacion de
instrumentos aplicados a cincuenta (50) sujetos. La cual concluy6 que el acto de leer
es un conjunto complejo de actividades que implica un desarrollo semantico,
cognitivo y pragmatico, y que éstas consisten en recuperar los significados implicitos
o implicados gracias a mecanismos cognitivos diversos.

Este estudio es relevante a la investigacion, por sostener que el acto de leer
involucra el funcionamiento de diferentes procesos superiores que tienen lugar en la
mente del individuo, para la produccion de significados. Ademas, por el hecho de que
el participante puede establecer inferencia, segin su experiencia de mundo, entre
sus conocimientos previos Yy el texto leido y por ofrecer orientaciones en cuanto a la
manera de abordar la metodologia.

Igualmente, Barboza (2007) realizé un estudio titulado “La Lectura: Herramienta
Fundamental para la Formacion de los Futuros Docentes en el Contexto de la
Sociedad de Conocimiento”. Tuvo como objetivo determinar las posibilidades de la
lectura en la formacion de futuros docentes. La investigacion se efectu6 con un grupo
de diez (10) docentes facilitadores de la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio, bajo una
metodologia cualitativa. La misma, estuvo apoyada en la aplicacién de una serie de
entrevistas, donde se tratd de conseguir, por parte de los sujetos, informaciones
pertinentes sobre el tema objeto de la indagacion. Concluyd que la lectura seguira
siendo la llave del conocimiento.

Se aprecia esta investigacion, por incurrir en la actualizacion constante para la
formacion del profesional de la docencia a fin de proporcionar herramientas Gtiles a
los estudiantes, centrandose en el valor que ejerce la lectura en la adquisicion de
conocimiento.

También, Ortegano (2006), realiz6 un estudio sobre “Efectos de Estilos Cognitivos,

Conocimientos Previos y Formato de Aprendizaje a Generar Mapas de Conceptos”;



tuvo como objetivo determinar la incidencia de estos en el aprendizaje, demostrado a
través de una prueba postest y la generacién de un mapa de conceptos en ambiente
computarizado o usando papel y lapiz. La metodologia fue un analisis factorial,
donde se analizaron interacciones complejas con las medias dependientes objeto de
estudio. Llega a la conclusion, de considerar la importancia de enfocarse en la forma
como se procesa la informacion y la manera de presentar el material a ser aprendido,
como fuente potencial para promover la retencion de material significativo para
promover la transferencia del conocimiento y resolver nuevas situaciones de
aprendizaje.

La investigacion se considera relevante, porque presenta el mapa de conceptos
como herramienta de representacion de la informacién. El cual incluye la actuacion
de procesos cognitivos, en especial, el uso activo de la memoria para lograr tal fin.
Confirmando entonces que a mayor retencion de la informacion hay mejor uso de la

memoria, dado que se puede disponer de la informacion rapidamente.

Bases Tedricas

Para Palella y Martins (2006), las bases tedricas constituyen: “El soporte principal
del estudio. En él se amplia la descripcion del problema, pues, permite integrar la
teoria con la investigacion y establecer sus interrelaciones” (p.67). En este sentido,
esta indagacion estd sustentada en el aprendizaje cognoscitivo al intervenir en la
estructura que posee el individuo, en este caso el docente de educacion media general,
para procesar la informacion de la lectura.

Como también, en los supuestos establecidos por Anderson (2001) al apreciar la
Memoria Operativa como una fuente indispensable para la Comprensién Lectora y en
las consideraciones realizadas por Smith (1983) al manifestar que el lector realmente
logra comprender un texto al ser capaz de extraer el significado de las palabras que lo

contiene. Esto involucra una estrecha relacion entre las variables.



Aprendizaje Cognitivo

El aprendizaje cognitivo percibe al sujeto como un agente activo cuyas acciones
dependen en gran parte de las representaciones o procesos internos que €l ha
elaborado como producto de las relaciones previas con su entorno fisico y social. Esto
significa, en palabras de Herndndez (2003) que “el individuo deja de ser una tabla
rasa que acumula informacidn por asociacion, para organizar representaciones dentro
de un sistema cognitivo general en el sistema de la memoria”. (p.47). De acuerdo a
esto, Jonassen (1991) afirma, “lo que alguien conoce es planeado sobre las
experiencias fisicas y sociales las cuales son comprendidas por su mente”. (p.56).
Cada sujeto estructura la informacion de manera diferente, por tanto interviene
enérgicamente en lo que aprende.

El aprendizaje cognitivo se centra en las acciones que ocurren dentro de la mente
de un individuo, en el como se instala la nueva informacién con la ya existente y en
las relaciones entre estas. EI conocimiento representa un gran cimulo de informacion
que se ubica en la memoria, gracias a las diversas experiencias percibidas por un
sujeto y que a su vez se traduce en aprendizaje. La teoria cognitivista se encarga,
justamente, de develar los mecanismos internos implicados en la adquisicion del
saber.

Ante esto, Bruner (citado en Batista, 1976, p.32) en su teoria considera que el
aprendizaje involucra el procesamiento activo de lo recibido, de tal manera, que cada
quien incorpora, ajusta o reajusta los datos segun sus intereses. Dicha teoria considera
el aprendizaje como un proceso en el cual cambian las estructuras cognitivas
(organizacion de esquemas, conocimientos y experiencias que posee un individuo),
debido a su interaccion con los factores del medio ambiente (Feo, 2009).

Es por esto que, Bruner concibe la educacion como toda transmision de
conocimiento y que en ella debe existir una persona que promueva el desarrollo,
guiando al nifio. En este sentido, la investigacién parte de la premisa de que en el

proceso de ensefianza y aprendizaje ocurre la transmision de la informacion y de la



pertinencia de considerar la actualizacion constante del docente para poder ofrecer
diferentes habilidades a aplicar en el aula para facilitar el dominio del conocimiento.

Dentro de esas habilidades se encuentran: la representacion enactiva, conjunto de
acciones apropiadas para conseguir un resultado; la icénica, que es el conjunto de
imagenes gréaficas que ayudan y explican un concepto; y la simbolica, es el
conocimiento presentado en proposiciones ldgicas. Todas estas representaciones del
dominio del conocimiento poseen una estrecha correspondencia con los componentes
que conforman la memoria operativa. Bruner, (citado en Batista 1976, p. 31)
manifiesta que “el crecimiento intelectual depende de que los individuos dominen
ciertas técnicas y que no puede ser entendido sino en relacién con el dominio de esas
técnicas”. Esto no es mas que el control y regulacion de la informacion en la mente
del individuo.

Por su parte, Chomsky (1981) uno de los principales estudiosos del lenguaje
humano, se considera en esta investigacién por manifestar la intervencién de los
procesos cognitivos en el abordaje del lenguaje y aunque este se referia
especificamente a la gramatica del mismo, se puede apreciar de igual forma en sus
planteamientos el modo en que el individuo va produciendo significado a medida que
va relacionando una palabra con otra. Lo que presupone, indudablemente, la
interaccion entre las unidades de almacenaje de la informacién, el funcionamiento de
los procesos cognitivos, particularmente la memoria.

Dentro de este marco de ideas, Klingler y Vadillo (1999), asumen que: “La mente
humana trabaja al aplicar procesos basicos a las estructuras simbolicas que
representan el contenido de nuestros pensamientos. Construimos representaciones
para codificar nuestra experiencia, procesarla y almacenarla” (p.59). EI lector al
descifrar un mensaje o el contenido de un texto involucra la intervencién fundamental

de la memoria como reguladora de la informacion, elemento basico para la cognicion.



Bases Conceptuales

La Memoria

La memoria es uno de los elementos del cerebro humano que mas importancia
posee por ser la encargada de recibir, procesar y producir informacion; y que en este
estudio, junto a la comprension de la lectura, representa el centro de atencion. Desde
una mirada educativa, Anderson (2001) considera que esta: “Es el registro de la
experiencia que subyace al aprendizaje” (p.6). En ella queda la huella de todo lo que
se percibe del mundo en distintos grados de proporcion, es decir, con mayor 0 menor
durabilidad.

Para los afios de 1968, Alkinson y Shiffrin realizaron algunos estudios sobre lo
que se conocia de memoria para la época, identificando que en el ser humano
existian dos tipos de almacenamiento: uno llamado memoria a corto plazo (MCP),
cuya capacidad de retencion de la informacion es limitada, poco duradera; y otra
denominada memoria a largo plazo (MLP), de una amplia extensién para almacenar
informacion y de tiempo ilimitado. Se habla entonces, de informaciones registradas
en uno de estos tipos segun el interés que tenga el sujeto ante un hecho en particular.

Gracias a los estudios cientificos realizados sobre la memoria, se han podido
identificar la existencia de almacenamiento a corto y a largo plazo; pero ademas de
estos se reconocen otras, que sirven de consecucion a las anteriores. Asi, Anderson
(2001) sostiene:

Los sistemas de percepcion, como el sistema auditivo y visual, convierten
la energia sensorial que llega a nuestros sensores (0jo, oidos, etc.) en
representaciones perceptivas. Esta informacion perceptiva debe ser
retenida en varios almacenes sensoriales el tiempo suficiente para poder
identificar lo que estamos sintiendo y crear una representacion
permanente de ella (p. 36).

A esto se le llama memoria sensorial, precedida indispensablemente por los

organos receptores del cuerpo humano; resultando todo aquello percibido por el



sujeto de manera visual, auditiva, tactil, gustativa y olfativa quedase registrado en la
memoria por un lapso de tiempo determinado. Neisser (1967) llamo al registro de la
informacidn sensorial visual, memoria iconica capaz de reconocer estimulos de forma
muy breve Yy a las percibidas a través de la audicion, memoria ecoica.

En la memoria a corto plazo, se distinguen dos unidades de registro de la
informacién. Entre estas De la Vega y Zambrano (2007) distinguen: una memoria
reciente, su duracion oscila entre unos minutos y varias semanas, y una memoria
remota que mantiene la informacion desde semanas hasta toda la vida. Asi pues, un
individuo puede evocar hechos que apenas acaban de ocurrir o aquellos que hayan
ocurrido hace ya varios afios, pero que aun se mantienen intactos en la memoria.

La memoria a largo plazo posee dos distinciones, segun Tulving (1972) una
calificada como memoria semantica: contiene de manera generalizada la informacion
ubicada en la MLP, y la memoria episddica que presenta recuerdos concretos
asociados a tiempo y lugar. De la Vega y Zambrano (2007) hacen referencia,
ademas de las identificadas por Tulving, de otros tipos de unidades de
almacenamientos situadas en la MLP como son: Memoria de Referencia, que posee
la informacion reciente obtenida por medio de las experiencias previas.

La Memoria Declarativa contiene los hechos histéricos y los acontecimientos
personales del pasado que es necesario recuperar de manera consciente para
recordarlos. Memoria de Procedimiento, que guarda el aprendizaje y conservacién de
las destrezas y habilidades, como peinarse 0 montar en bicicleta. Estos
procedimientos se automatizan y no precisan de una ejecucion consciente.

Se observa que la diferencia de aprendizaje entre la especie humana y subhumana
(animales que logran mostrar rasgos de inteligencia en los laboratorios) no se
encuentra en los mecanismos basicos del aprendizaje, que pueden ser los mismos,
sino en la complejidad del procesamiento intelectual y del almacenamiento en la
memoria (Bruner, citado en Batista 1976, p. 42). Demostrando que la capacidad que
presenta la memoria en el cerebro para adquirir, procesar y producir informacion es

realmente asombrosa.



Sobre todo la ejecucion de funciones que se diferencian una de otras y que a su
vez se unen para conformar el centro del aprendizaje del ser humano, permitiéndole
adaptarse efectivamente en el ambiente que lo rodea. Ademas de esto, se puede ubicar
entre la MLP y MCP una linea muy delgada que de igual forma representa una unidad
de almacenamiento y permite dar respuesta de manera inmediata a ciertas situaciones,

denominada memoria operativa.

Memoria Operativa

Tal y como lo sugiere Kilingler y Vadillo (1999) la Memoria Operativa (MO)
“Constituye un sistema activo de registro y procesamiento de los datos que percibe el
sujeto del medio que lo rodea y que lo ayuda a resolver una determinada accion”
(p.75). En tal sentido, un individuo es capaz de solucionar una tarea, en particular, en
tiempo real permitiendo tomar registros de las diferentes memorias para realizar el
trabajo, desde la labor més simple hasta la mas compleja.

Baddeley (1975) propone un modelo de memoria de trabajo que consiste en un
sistema de memoria operativa responsable de la retencién y el procesamiento de la
informacidn, al mismo tiempo que se encarga de actividades cognitivas esenciales
como el razonamiento y la comprension. De alli pues, Hardy y Jackson (2000), al
igual que Anderson (2001) coinciden en denominarla Memoria Operativa (MO)
porque dicha unidad de almacenamiento contiene todo lo que se piensa justo en este
momento.

En consecuencia, la accion realizado por la MO es de forma ciclica, demostrando
que esta acudird, cuando asi lo necesite, a cualquier formato de registro para resolver
una situacion. En el grafico N° 1 sobre la interaccion de las unidades de
almacenamiento, presentada a continuacion, se evidencia el procesamiento de la

informacion del cual hace uso:



ﬁ Memoria a
Corto Plazo ’m
Memoria .
Sensorial Memoria a
@ Largo Plazo

g Memoria

. Operativa

g

Resolucion de
Tarea
en tiempo real.

Gréafico 1. Interaccion de las unidades de almacenamiento en el uso de la

memoria operativa.

Este muestra los tipos de memorias en el complejo proceso de administrar la
informacion. Es asi como se coloca en primer orden la Memoria Sensorial (MS),
porque permite percibir todo lo que estd en el ambiente a través de los Grganos
receptores de los sentidos. Esta informacion recibida por la MS depende de la
intensidad (importancia que represente para el sujeto) pues si el registro de los datos
es débil sera ubicada en la Memoria a Corto Plazo donde se activarén, a su vez, otras
subunidades de almacenamiento como lo son la Memoria Reciente y Remota. Por el
contrario, si este es fuerte se desplazara hasta la Memoria a Largo Plazo por tiempo
ilimitado. Ubicandose en alguna de estas subunidades, dependiendo del interés que
guarden, en la Memoria de Referencia, Episodica, Semantica, Declarativa o
Procedimental.

Asi pues, la Memoria Operativa acude a los tipos de almacenamiento de manera
inmediata para hallar la informacion necesaria ajustada al contexto situacional,
permitiendo actuar en el momento preciso y en cortos segundos. Baddeley (1975)

planted que en el sistema de almacenamiento de la MO existen tres componentes



esenciales para el procesamiento al instante de la informacion, demostrados en la

siguiente figura:

Ejecutivo Central

)
4

Cuaderno Espiral
Visoespacial Fonolodgica

Gréfico 2. Memoria Operativa (Baddeley, 1975)

El ejecutivo central, como se logra apreciar en la imagen, controla tanto la espiral
fonol6gica como el cuaderno visoespacial. Parafraseando a Anderson (2001), este
componente tiene la funcion de coordinar la informacion presente en los diferentes
tipos de memoria. En consecuencia, este componente desarrolla procesos de tipo
cognitivo especialmente el de comprension.

La espiral fonoldgica esta conformada por dos dispositivos: en primer lugar, el
habla representa la capacidad de retencién de la informacién oral, y en segundo el
habla subvocal aquel lenguaje interno que se mantiene en la conciencia por un par de
segundos y de igual forma, transmite significados para el sujeto. Anderson (2001)
expresa: “La capacidad para la espiral fonologica estd limitada por el alcance
retrospectivo que tiene el oido interno para recordar haber escuchado una palabra”
(p. 181). Es la representacion de la informacion transformada en una voz interna.

El cuaderno visoespacial, en palabras de Anderson (ob, cit.), “es un sistema para
ensayar informacion visual o espacial” (p. 182). En otras palabras, el ser humano
durante un determinado ejercicio puede desarrollar imagenes mentales para la

resolucion del mismo. Esta compuesto por dos subsistemas, uno encargado del



procesamiento de patrones y de detectar el “qué”, y otro relativo a la localizacion en
el espacio que transmite informacion sobre el “donde” (Baddeley, 1975). Todos estos
componentes son inherentes él una al otro, y actdan al mismo tiempo para facilitar la

comprension.

Comprension de Lectura

Sin duda alguna, la comprension implica una activacion de los procesos mentales
direccionados hacia un mismo objetivo. EI medio que rodea a un individuo necesita
ser comprendido por este, en consecuencia diariamente recibe una gran cantidad de
informacion representada en diferentes formas, necesitando ser procesada.
Comprender es sinénimo de entender, esto lleva a que el conjunto de datos
almacenados en la memoria deben estar en estrecha relacion con el conocimiento
previo y el nuevo.

La misma necesidad surge al momento en que un lector se enfrenta a un texto. En
esta investigacion la comprension de la lectura es considerada como uno de los
hechos fundamentales que da paso al aprendizaje. Por medio de esta se adquiere
conocimiento, se aumenta y mejora la capacidad de expresion tanto escrita como oral
al ampliar el vocabulario y al usar de manera correcta la lengua como expresion
principal del pensamiento. Considerandola, ademds, un proceso en constante
perfeccionamiento, nunca acabado.

Por comprension de lectura Allende y Condemarin (1994) expresan que se
entiende: “La capacidad para extraer sentido de un texto escrito, lo cual constituyen la
interpretacion significativa de los simbolos verbales impresos.” En otras palabras, es
descubrir la informacion que desea transmitir un texto. Sobre el mismo tema, Lampe
(1993) sostiene:

No hay duda que la comprension es el propdsito fundamental de la
lectura. La competencia en el reconocimiento de las palabras es un
requisito necesario para la lectura, pero obtener significado de lo que se



lee es el verdadero objetivo de la accion de leer. No tiene sentido leer algo
si no se puede entender (p.23).

Leer un texto sin haber internalizado el mensaje no resulta eficiente. La lectura es
un proceso a través del cual “El lector elabora un significado en su interaccién con el
contexto”. (Anderson y Pearson, 1984 p. 54). De acuerdo con esto, la comprension
de la lectura es el resultado de la empatia entre el lector con el texto, donde
funcionan procesos psicoldgicos indispensable en la obtencién de significados.

Para Bloom, Hastings y Madus (1975) la lectura antes que nada, requiere
representacion, es decir, la evocacion de imagenes mentales vividas. Desde el punto
de vista mecanico, exige un espacio bien estructurado para discriminar letras y para
conservar direcciones. (p. 33). En otras palabras, el lector al percibir los simbolos
impreso realiza un reconocimiento de los grafemas presentes en el texto distinguiendo
una “a” de una “o0” , entre otras, por su forma, indicando que antes de apoderarse del
significante y del significado, como un todo, primero se aprecia la forma.

La comprension de la lectura, “Es una reinterpretacion significativa y personal de
los simbolos verbales impresos que se justifica solo en la medida en que el lector es
capaz de comprender los significados que estan a su disposicion”. (Condemarin,
2007, p. 14). Por tanto, es la capacidad de descubrir e internalizar mensajes escritos.

En este estudio, tal hecho se concibe como un proceso integral donde se incluyen
los siguientes aspectos a fin de garantizar su efectividad tanto dentro como fuera del
aula:

El docente como centro de la ensefianza: dentro del sistema educativo se debe
considerar al docente como el engranaje fundamental que permitird el buen
funcionamiento de la marcha educativa. Para lograr tal efecto es imperativo que el
educador esté en constante actualizacion a fin de ir perfeccionando periédicamente
los métodos de impartir la ensefianza, donde el proceso de comprension sea el
principal propulsor de las innovaciones educativas en todas las areas.

La lectura como sindbnimo de conocimiento: todo individuo a lo largo de su

formacion académica logra asimilar y acomodar las informaciones suministradas del



testo durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, convirtiéndose estas en
competencias que le permiten desenvolverse adecuadamente, dentro de una situacion
y un contexto determinado. Es por esto que en los tres momentos del desarrollo de la
lectura (antes, durante y después) es importante precisar el conocimiento
(decodificacion, significante, significado, sintagma, oracion, parrafo y texto) y las
habilidades (procesamiento de la informacion, organizacion, elaboracion,
focalizacidn, integracion, atencion y verificacion) para alcanzar la comprension de lo
leido y poder transferirlo a sus estudiantes.

En palabras de Bloom, Hastings y Madaus (1975) en las artes del lenguaje, la
comprension incluye aquellos objetivos, conductas o respuestas que se refieren
Unicamente a una comprension de los mensajes literales contenidos en la
comunicacion que implica la traduccion e interpretacion (p. 195). Esta, abarca lo que
comUnmente se suele llamar entendimiento, incluye la traduccién y la interpretacion.
Ambas conductas tienen importancia capital, porque condicionan toda la
comunicacion (Bloom y otros, ob cit, p. 210). En resumidas cuentas, la comprension
es un proceso indispensable para el conocimiento y el desarrollo humano.

Para Bruner (citado en Batista, 1976 p. 35) “el poder del proceso cognoscitivo
aumenta con la cantidad de informacién lo que tiene que ser conservada y procesada
adecuadamente para posibilitar la comprension”. Es importante que el individuo esté

consciente de los procesos mentales empleados al momento de leer.

Procesos de Comprension

Dentro de la comprension de lectura existen, a su vez, unas acciones que se
activan denominadas procesos de comprension a los que Trabasso (1980) las
considera como un conjunto de procesos psicoldgicos. En otras palabras, consisten
en una serie de operaciones mentales que procesan la informacion linguistica desde
su recepcion hasta que se toma una decision.

La comprension es una accién consciente del manejo de la informacion, es por esto

que durante la lectura surge una “Jerarquizacion de los procesos psicoldgicos:



atencion selectiva, analisis secuencial, discriminacion, decodificacion y la
significacion” (Ross, 1976 p. 75) que van orientando simultdneamente la
comprension de lo leido. Asi pues, la atencion selectiva responde a un estimulo
especifico e ignora otros que pudiesen estar presentes durante el proceso de la lectura,
centrando mayoritariamente la atencion en lo que se lee.

El anélisis secuencial esta dirigido a la organizacién ejecutada por el lector para
hacer de la informacién recibida mas comprensible, segun las relaciones de orden en
que se presente en el texto. Por otro lado la discriminacion contempla el desecho de
aquella informacion que no es relevante para el lector o no amplia la informacion
inferida o anticipada. La decodificacion es el reconocimiento y distincion de los
grafemas presentes en cada palabra que llevan a la significacién, como sentido final
donde se presume un aprovechamiento total de la informacion al dar paso a la

significacion.

Fases de la Comprension de Lectura

Para lograr la comprension de un texto es necesario tener en cuenta las diferentes
fases por la cual se consigue el entendimiento total de lo leido, a lo cual Carrefio
(2007) las identifica de: “reconocimiento, organizacion, interpretacion y evaluacion”
(p. 312). Cada una de estas fases involucra indudablemente a la memoria operativa,
encargada de buscar la informacion almacenada en las diferentes unidades para
producir una respuesta al instante.

En primer lugar, la fase de reconocimiento: es el paso que se requiere para la
identificacion del significado de las palabras, la distincion entre cada morfema,
palabra, entre otras, hace saber que “mapa” no es igual a “lapa”, y de los signos de
puntuacion van dando sentido al texto. Seguidamente, la de organizacion: representa
el orden de las ideas presentadas en el escrito, las cuales deben ser ubicadas desde la
mas hasta la menos relevante, sin menospreciar los detalles y los elementos

estructurales que faciliten la comprension.



También, se encuentra la interpretacion: muy vinculada con los conocimientos
previos que posea el lector y de la activacion de la informacion contenida en la
memoria, asi las palabras tendran significacion en la medida en que el individuo
tenga familiaridad con estas y con la experiencia de mundo que posea. Finalmente,
la fase de evaluacién: corresponde al juicio de valor que un lector le pueda otorgar a
un texto. Es la capacidad de discernir e intercambiar opiniones con las presentadas.

Modelos de Comprensién de Lectura

La comprension de la lectura es un proceso arduo y complejo que en la mayoria de
las ocasiones un mismo lector puede realizarla de diferentes maneras. A estas
diferencias Adams (1982) las llama modelos y se distinguen una de otra de acuerdo a
la actividad realizada por el lector, estas son:

Modelo Ascendente: este tipo de modelo también es conocido como “bottom-up”,
es un procesamiento perceptivo que va desde el estimulo sensorial hasta el
reconocimiento de las palabras. Para llegar al significado de la palabra primero se
reconoce y se decodifican las letras. Este proceso es secuencial y jerarquico porque
empieza desde la grafia, luego hacia la letra, palabra, frase, parrafo y texto (proceso
ascendente). En este tipo de modelo no estda manifiesta la vinculacion de los
conocimientos previos del lector, sino que se centra en el reconocimiento del
grafema, luego del morfema hasta llegar al fonema que da sentido y produce el
reconocimiento total de la palabra.

Modelo Descendente: Conocido igualmente como “top-down”, muestra también
una accion secuencial y jerarquica con la diferencia de que en este modelo el
procesamiento de la informacion comienza del lector hacia el texto, el parrafo, la
oracién, el sintagma, el léxico, el fonema, el morfema y la grafia (proceso
descendente). Los conocimientos previos del lector son relevantes en este tipo de
modelo para poder acceder a la comprension. Lo importante aqui es el lector y su

experiencia con el texto.



Modelo interactivo: consiste en interpretar la lectura como el proceso mediante el
cual se comprende el lenguaje escrito. Aqui participan las cualidades de los modelos
anteriores, tanto el procesamiento ascendente como el descendente paralelamente, en
consecuencia la comprension esta dirigida por los datos suministrados por el texto y
por los conocimientos previos del lector. Este modelo presenta interaccion con el

texto, el contexto y la capacidad individual de la memoria operativa.

Memoria Operativa y Comprension de Lectura

La informacion que se percibe del mundo exterior es almacenada en la memoria a
través de redes o esquemas semanticos donde se interrelaciona una palabra con sus
caracteristicas, cualidades y significados. Rumelhart (1980) sostiene que un esquema
“Es una estructura de datos que representa los conceptos genéricos que archivamos en
la memoria. Hay diversos esquemas, unos que representan nuestro conocimiento,
otros: eventos, secuencia de eventos, acciones, etc.” (p. 128). De este modo, al
momento de leer cada una de las palabras codificadas por medio de los movimientos
sacadicos (movimiento ocular que se produce al momento de leer) son procesadas
de acuerdo al lugar que ocupe dicho término en las redes almacenadas en la memoria.

Cuando se lee es indispensable retener el mayor nimero de informacion, logrando
relacionarse entonces la memoria operativa con la comprension de lectura. En una
afirmacion realizada por Anderson (2001) sostiene que: “todo acto de lectura
implica algo de memoria” (p.34), la memoria operativa puede dirigirse a otras
unidades de almacenaje para ir interrelacionando la informacion poseida con la
presentada por el texto. Siegel (1993) manifiesta: “la memoria operativa es relevante
tanto para la lectura de palabras como para la comprension de textos” (p.23). Es
decir, al identificar el significado de una palabra y su relacion con todas las que le
rodean a nivel de significado se produce el entendimiento del texto.

Uno de los campos donde se ha puesto de manifiesto el papel especialmente
relevante de la Memoria Operativa ha sido justamente en el de la comprension del

discurso (Carpenter y Just, 1989). Entendiéndose por discurso la forma de expresion



bien sea oral o escrita. Daneman y Carpenter (1980) postularon que “la fuente
cognitiva implicada en la comprension de lectura esta representada por el intercambio
funcional entre el procesamiento y el almacenamiento, compitiendo en un espacio de
trabajo limitado de la memoria operacional” (p. 86).

Morlés (1992) las distinguié como estrategias aplicadas por el lector. Entre ellas se
encuentran esquemas de conocimiento poseidos y que se relacionan con el tema
objeto de la lectura, asi como la estrategia de verificacion donde el lector busca
determinar hasta qué punto las interpretaciones parciales hechas a lo largo de la
lectura son coherentes entre si. Es importante reiterar que el proceso efectivo de la
lectura que se haya a desarrollar en el aula debe partir, indispensablemente, de la
condicion del docente pues es este quien ofrece las herramientas necesarias para
desarrollar la comprension de la lectura en sus educandos a través del uso de la
memoria operativa.

La influencia de esta en la comprension esta en la retenciéon de la informacion
que se pueda realizar de un texto, y en la relacion existente entre las otras unidades de
almacenaje. Parafraseando un poco las palabras de Swanson (1999) el mal
funcionamiento de los elementos que componen la memoria operativa: el ejecutivo
central, la espiral fonoldgica y el cuaderno visoespacial explica una parte significativa
de las dificultades del aprendizaje y, especialmente, en cuestiones de comprension de
la lectura. De esta manera, evaluar el uso de esta unidad de almacenaje desde el
docente ofrecerd un cambio en la practica del mismo, porque le permitird estar
consciente del procesamiento de la informacién al momento de leer, lo cual facilitard
posteriormente la ensefianza a los educandos desde esta perspectiva en las diferentes

areas de estudio.
Evaluacion
El término evaluacién, sin duda alguna, remite a un proceso riguroso que se lleva

a cabo bien para constatar, verificar, apreciar, valorar o justipreciar algun hecho, o

fendmeno, con el proposito intrinseco de obtener informacion necesaria para la toma



de decisiones que permita actuar sobre una situacion determinada a fin de mejorar u

optimizar lo evaluado. Ante este hecho, Hoffman (1999) sefiala que:

Dar una nota es evaluar, hacer una prueba es evaluar, el registro de las
notas se denomina evaluacion. Al mismo tiempo varios significados son
atribuidos al término: analisis de desempefio, valoracion de resultados,
medida de capacidad, apreciacion del “todo” (p. 10).

Asi bien, evaluar es valorar un aspecto, fendmeno o elemento en particular para
establecer su pertinencia para incrementar la calidad de su funcionamiento. En el
ambito de la educacion, segin Restrepo (1974) “consiste en la apreciacion de un
objeto, persona, atributo, programa, institucion o sistema, a partir de ciertos criterios
relacionados con el proposito de lo que se evalua” (p. 46). En este sentido, se puede
asumir como la valoracion de ciertos aspectos dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje para detectar ciertos fendmenos en funcion de optimizar la calidad
educativa.

Para Tenbrink (1974) la evaluacion es un proceso de emitir juicio no un simple
acto (p. 7). Esta no representa un mero acto valorativo o de asignar una nota, sino
que requiere de una serie de pasos consensuados en la verificacion de un aspecto en
particular. El mismo autor, expresa ademas que: “Es un proceso de obtener
informacion y usar en forma justa para la toma de decisiones” (p.8). En este sentido
los términos: decision, juicio e informacion son la esencia de la evaluacion.

Dentro del ambito de la evaluacion educacional son muchas las interpretaciones
que se dan sobre este término y que a su vez lleva dentro de si una funcion
determinada. Al momento de instaurar el proceso de evaluacidn, en un centro
educativo, el mismo puede direccionarse a multiples dimensiones, tales como:
institucional, escolar, desempefio, programa, cumplimiento, diagndstico, rendimiento
entre otros. Destacando que la direccionalidad del proceso evaluativo lo determinara
la necesidad presentada en un momento determinado (Stufflebeam, 1987 p. 89).

La evaluacion ha sido un aspecto que se ha instaurado e implementado en la

sistematizacion de la ensefianza tomando diferentes vertientes. Esta es vista no como



un fin en si misma sino como un medio para alcanzar el perfeccionamiento de las
acciones. De este modo, a lo largo de las Gltimas décadas a este proceso se le ha
asignado una intencionalidad y metodologia a fin de orientar la toma de decisiones en
lo que se evalla.

Por otra parte, Regueiro (1991) al hablar de evaluacion educativa manifiesta que
esta “Trata de constatar los cambios que se han producido... la eficacia de los
métodos y de los recursos empleados y de todos los deméas factores que pueden
incidir en la calidad educativa” (p. 29). Al respecto, Barreto (2006), plantea: “Es una
actividad basicamente valorativa, investigadora y facilitadora del cambio educativo y
del desarrollo profesional docente” (p. 57). Dentro de esta perspectiva, el proceso de
evaluacion cumple diferentes funciones, ajustadas a las necesidades del contexto de
acuerdo a lo que se desee constatar. En consecuencia se puede valorar la institucion,
el curriculo, los planes, los docentes, estudiantes, entre otros.

Para Regueiro (1991) evaluar al docente significa: “Una necesidad que debe
asumirse con criterios positivos; no se trata de una actuacion de control o
fiscalizadora; todo lo contrario ha de ser una accion claramente orientadora,
estimulante y parte esencial del proceso de formacion permanente del educador”
(p-23). Uno de los factores que le compete a la evaluacion docente es precisamente la
verificacion de la ensefianza impartida, en este caso, las relacionadas con las
habilidades del lenguaje. Asi pues, Baker (Citado en Bloom y otros 1975), sostiene

que:

Las artes del lenguaje incluyen los sectores didacticos de la lectura, de la
expresion oral y escrita, de la ortografia y de la caligrafia. Todos estos
campos de la ensefianza se orientan hacia el desarrollo de habilidades en
la comunicacion, la mejora de la facultad de pensar, y a la aplicacion
efectiva de asignaturas funcionales, para lograr los mejores resultados en
todo el programa de la escuela (p.184).

Esto indica la importancia de realizar un seguimiento controlado a las habilidades
del lenguaje, particularmente a la lectura de manera que se pueda obtener un

desenvolvimiento positivo en todas las areas de estudio y en el juicio critico de los



seres humanos, destacando la adquisicion de la informacion, la capacidad para debatir
y solucionar problemas. En tal sentido “la evaluacién aboca a un juicio acerca del

valor de algo” (House, 1994 p. 20). Es la apreciacion del hecho evaluado.

Evaluacion de la Comprension de la Lectura

Hablar de comprension al momento de leer un texto resulta uno de los principales
retos que debe afrontar el sistema educativo venezolano. La evaluacion de este
proceso se ha utilizado, reiteradamente, como uno de los fendmenos que inciden en el
rendimiento escolar. Por tal motivo, es preciso evaluar la relacion entre esta y la
memoria operativa desde el propio docente. Teniendo en cuenta que el “valor del
docente no estd en la cantidad de papeles que tenga su curriculo vitae, sino en su
actuacion como profesional y su compromiso social” (Alves y Acevedo, 1999,
p.146). De alli se considera la pertinencia de centrar el estudio en los docentes.

La evaluacién en el contexto educativo venezolano ha experimentado ciertas
transformaciones en las politicas, el curriculo y las leyes del sistema de ensefianza y
aprendizaje cuyo objetivo es el desarrollo del potencial humano y no en una mera
calificacion. Ante esto Benedito, Daniel, De Cea, Ledn y Locertales (1977)
manifiestan que este proceso “Estd intimamente relacionado con el momento
orientador en que debe culminar cada uno de los grados, etapas de la educacion”
(p. 25). La evaluacion en el uso de la memoria operativa para la comprension de la
lectura busca emitir un juicio de valor y contribuir en la formacion del educador,
para que este a su vez desarrolle otras habilidades de comprensién en el aula de clase,

desde esta perspectiva. Asi, Alves y Acevedo (ob. cit.), consideran que:

La evaluacion del docente es la valoracion que se hace a partir de la
reconstruccion de su practica pedagogica. El estudio sistematico permite
construir evidencias sobre su incidencia en los procesos de
transformacion individual y social, tanto de si mismo como de sus
alumnos, y dentro de una intencionalidad preestablecida (p.145).



En la comprobacion de la comprension de la lectura son muchas las estrategias
evaluativas encargadas de valorar la efectividad de la informacion asimilada por el
lector. Siendo las mas frecuentes el uso de los test y pruebas de medida de producto.
No obstante, se aprecia la importancia que debe darse al modo en que el lector logra
ejercitar los componentes de la memoria operativa para obtener mayor informacion
de lo leido, pues “Si el profesor ignora las caracteristicas psicologicas y fisicas de
cada alumno, no puede ofrecerle la estimulacion apropiada, ni interpretar las causas
que originan su comportamiento” (Benedito y otros, 1994).

El conocimiento se almacena en “estructuras” y la comprension es considerada
“como el conjunto de las fases que intervienen en los procesos implicados en la
formacion, elaboracion, notificacion e integracion de dichas estructuras de
conocimiento” (Zorrilla, 1998, p. 63). Esto indica que cuando un sujeto comprende
un texto es porque en él han intervenido ciertas habilidades como la localizacién,
modificacion, elaboracidn, integracion e interpretacion de la informacion en la mente.
Es por ello que, interesa indagar el uso que hacen de la memoria operativa los

profesores de las especialidades de castellano y de ciencias sociales al leer.

Modelo de Evaluacion

Para Barreto (2006) un modelo “Es un esquema tedrico que configura una vision
de la realidad” (p. 169). En este sentido, los modelos de evaluacion representan tanto
para el d&mbito educativo como para otras disciplinas un abanico de opciones
destinadas a guiar un determinado proceso de valoracion para la toma de decisiones.
Estos estan encaminados bien sea hacia la consecucion de las metas y objetivos, a la
emisién de juicios y a la toma de decisiones.

Al hablar de modelos de evaluacion dentro del &mbito educativo, resulta necesario
hacer un breve recorrido histdrico sobre el tema. En el arduo trabajo que implica la
evaluacion se han registrado desde hace muchos afios atrés intentos por mejorar
ciertas y determinadas situaciones. Se tiene registro que las primeras acciones

evaluativas se produjeron en la época de Socrates cuando intentaba medir el



conocimiento de sus discipulos. Incluso se hace referencia que para mejorar las
tacticas defensivas y ofensivas durante la segunda guerra mundial, los militares eran
sometidos a ciertos test que funcionaban como evaluacion para ese entonces.

La humanidad acostumbrada a vivir en sociedad y a hacer contacto diario con el
otro, para poder comunicarse, sentia el deseo de constatar si las acciones que
desarrollaban en diferentes contextos, sobre todo a nivel educativo, eran las mas
idoneas. Para esto requerian de acciones que certificasen las mismas en dos extremos:
positivo 0 negativo. A este periodo se le denomind pre-evaluacion (Escudero, 2003 p.
12).

Por la década de 1930 Ralph Tyler, logra realizar una grandiosa labor al recopilar
todas las acciones ejecutadas al medir conductas y sistematizarla en lo que hoy por
hoy se conoce como proceso evaluativo. Esta tarea lo hizo considerar como el padre
de la evaluacion. Tiempo después, surgieron otros representantes exponiendo sus
ideas sobre el término evaluacion definiéndolas y caracterizandolas al mismo tiempo.
El auge de las propuestas establecidas por Tyler se le denomind primera etapa de la
evaluacion, donde el modelo, forma a seguir para realizar acciones, establecido estaba
direccionado al logro de los objetivos. Aqui la evaluacion era vista como sinénimo de
medicion.

Seguidamente se produjeron nuevas apreciaciones que seguian en esencia las ideas
originarias de Tyler pero con otro enfoque, centrandose la segunda etapa en la
congruencia entre los objetivos y las metas. A este modelo de evaluacién se le
denomind consecucion de las metas siendo sus principales representantes: Scriven,
Cronbach, Adams y el mismo Tyler. La tercera etapa de la evaluacion estd marcada
por la emision de juicios de expertos, donde un grupo de conocedores sobre un area
determinada después de evaluar un aspecto en particular exponian su punto de vista
sobre el tema. Los personajes destacados en esta etapa fueron: Stake, Metfessell y
Michael y Suchman.

No obstante, dentro de este periodo se establecio otra perspectiva lo cual
consideraba el suministro de la informacion para la toma de decisiones, manifestando

ciertamente el valor de los expertos pero denunciando a la vez la cantidad de carga



subjetiva presente en cada juicio. En esta nueva vision los més destacados: Alkin y
Stufflebeam. EI modelo evaluativo, desarrollado por estos, se referia al proceso de
evaluacion como suministro de la informacion para la toma de decisiones a fin de
perfeccionar el hecho evaluado. Aunque este modelo estaba dirigido especificamente
a la valoracion de programas, de igual forma podia ser aplicado a otras instancias
siempre que el fendmeno se ajustase a los componentes previamente establecidos.

El nuevo enfoque, constituyd la cuarta etapa de la evaluacion presentandose como
un servicio a las necesidades del entorno siendo su naturaleza la de ser social. Se le
denomind a esta etapa respondente por su incidencia en las acciones reales y en el
proceso para conseguir los logros. Los representantes destacados fueron: Elliot, Stake
Parlett y Halminton y MacDonald.

Con los avances de la evaluacion, se instaura lo que podria considerarse hasta los
momentos la Gltima etapa de la evaluacién. Esta quinta etapa esta direccionada al
establecimiento de los estandares de optimizacion en la constante busqueda de la
calidad educativa, partiendo de una vision holistica y contextualizada. Los destacados
en esta etapa son: Salcedo, Tenbrink, Santos, Herman, Aschbacher Winters y Rios
Cabrera. Este recorrido histérico de la evaluacidn se puede apreciar en el siguiente

cuadro, donde se presentan las generaciones de la evaluacion:



Cuadro 1

Generaciones de la Evaluaciéon

EVALUACION
i S Autor g Roldel
Per1odo| ¢ eperacion Enfoque Prop 6sito Instrumento
(es) Evaluador
Medicién: fvalaadin Determinar  en Prueba
centrado en o que medida se Técnico estandarizada
el como sinonimo | Jogran log
demedicion. ietivos
evaluando y | Ralph objefivos que le
en su | Tyler pemmita la Paradigma:
instrumento asignaaon de
de calificaciones a o )
medicion través de datos Eu'lpu'lsta -lll(lllC.tl\’.O-
1 ' cuantificables positivista-cuantitativo
1930 ]
Contenido de Evaluacion Limitaciones Estudio
& 5 Centrada exclusivamente en
Definicion
Diseiio — A dministra — Analiza el resultado. Pocarelacion Psicométrico

b= S s sSra— -~ s ,o * *

15l Folnl‘i:i:lla nallz enfrelo ensefiado y lasmetas

Modelos Tipo deEvaluacion

Modelo de Evaluacion Curricular-Logro deMetas

(Ninguna)




Cuadro 1 (Cont.)

EVALUACION
Periodo| Geperacion | MY Enfoque Prop ésito Lkl Insttumento
(es) Evaluador
Evaluacion Pruebas
Descrin cién: como  proceso Técnico- sretest
—" - | Ralph que determina | Descripcion  de | Descriptor pretesty
determna el . L postest
- Tyler, la congruencia | criterios que
dominio de | _; = .
] . .| Cronbadh, | entre los | permite conocer — -
los objetivos . e ) _ Paradigma:
yor parte del Adams objetivos y las | el estado de logro : — —
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. ¢ I)lopu e:;t[' as 1 cua lltlt ah\-' (]
I un programa
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= resultado
Modelo Tipo deEvaluacion

Modelo de congecucion demetas

Formativa y Sumativa




Cuadro 1 (Cont.)

II. Contexto-Input-Proceso-

Producto

Confiabilidad delosresultados.

EVALUACION
Periodo Generacion Autor (es) Enfoque Prop ésito Do Instumento
Evaluador
Juicio: I Etapa:
emision de | I Etapa: Juicio de expertos:
juicios por parte | -Stake subjetividad en los .
del expeto | Metfesselly| juicios y en los - L Escala
carente de | Michael criterios : l" g: -
criterios -Suchman establecidos. J\l'allOl sobre Para(ﬁgnla:
estandarizados. II: Etapa: ) lh 1
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. de las Tic's para ':A-lklll informacion Cuantitativo
1067 el avance | Stufflebeam| encaminados a la
_ | educativo y toma de decisiones.
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mundial
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R i Subjetividaden losjuiciosy en
Entrevista —Juicio e S : T o
los establecimientos de criterios. Edumeétrico
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Tip

o deEvaluacion
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EVALUACION
- - o Roldel
Periodo Generacion Autor (es) Enfoque Prop osito Insaumento
Evaluador
o Individuo
Negociacion: ) ; .
g : Respondiente: | Aplicar la con Escala
la evaluacion se Elliot S 2 capacidad =
- . incide sobre evaluacion valorativa
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un servicio a las Parletty LA CCAIES Sestn s iacid
o 3 <« D ¢ .
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necesidades del | Halminton . . .
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-Logros audiencia Fenomenologico
Modelo Tipo de Evaluacion
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Decision- Analisis- Resultados

involucrados

EVALUACION
¢ = e Roldel
Periodo Generacion Autor (es) Enfoque Prop osito Insttrumento
Evaluador
_— Salcedo
Holistica: Tenbsiiik Flexibley | Diversidadde
toma en cuenta o Reconstiuccié Promover las | pumanista Instrumentos
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Herman, ny R
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Modelo

Tipo deEvaluacion

Calidad Educativa

Coevaluacion -
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Todo este recorrido permitio apreciar que ciertamente no se reconoce un modelo
de evaluacién dirigido especificamente a valorar los procesos psicoldgicos dentro del
aprendizaje. En materia de lectura, los procesos evaluativos suelen estar dirigidos,
especificamente, a medir la velocidad de la lectura, formas de realizar la lectura o a
responder a aspectos puntuales mediante pruebas y test, pero un modelo de
evaluacion destinado a justipreciar la capacidad de retencion de la informacion en la
memoria durante la indagacion no fue hallado.

No obstante, para el propésito de la investigacion, enmarcada dentro de la
evaluacion educacional, se requiere incluir un modelo como tal que permita
direccionar las acciones llevadas a cabo durante la pesquisa de este estudio. En
consecuencia, el modelo evaluativo que mas se ajusto a los intereses del estudio fue el
propuesto por Stufflebeam (1987). Este esta dirigido particularmente a la evaluacion

de programas, sosteniendo que:

Es el proceso de identificar, obtener y proporcionar informacién atil y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificacion, la
realizacion y el impacto de un objeto determinado, con el fin de servir de
guia para la toma de decisiones, solucionar los problemas de
responsabilidad y promover la comprension de los fenémenos implicados

(p. 12).

Sin embargo, se aprecia en la investigacion porque el principio fundamental
propuesto por Stufflebeam es que todo proceso evaluativo debe partir
especificamente de las necesidades, estas a su vez proporcionan informacion para la
toma de decisiones (p. 179) . Estas acciones permiten conducir el fendmeno evaluado
hacia su perfeccionamiento. EI modelo de evaluacion presenta cuatro (4) momentos,
de facil ajuste a los propdsitos planteados en esta investigacion: contexto, input,
proceso y producto (CIPP) adecuados y ajustados a las acciones realizadas en la
indagacion, por considerar la maleabilidad del modelo evaluativo. De este modo las
etapas son vistas desde los intereses del estudio, en correspondencia con los objetivos

especificos planteados de la siguiente manera:



Contexto: la principal orientacion de la evaluacion del contexto es identificar las
virtudes y defectos de algun objeto, como una institucion, un programa, una
poblacién escogida o una persona, y proporcionar una guia para su perfeccionamiento
(Stufflebeam 1987, p. 196). Estudia el ambiente, se vincula con la investigacion al
diagnosticar una problematica real, que afecta a estudiantes y docentes de la
institucion educativa.

Input: la evaluacion de entrada es ayudar a prescribir un programa mediante el
cual se efectien los cambios necesarios. Este momento se refiere al suministro de la
informacion al explicar el uso de la memoria operativa al servicio de la comprension
de la lectura.

Proceso: este tipo de evaluacion consiste en una comprobacién continua de la
realizacion de un plan. Corresponde a la direccion de la informacion al analizar los
datos obtenidos durante la evaluacion del uso de la memoria operativa mediante la
comprension de la lectura. Lo que condujo a disefiar un taller a fin de instruir al
docente en el uso consciente de la unidad de almacenamiento mencionada.

Producto: esta evaluacion se encarga de valorar, interpretar y juzgar los logros de
un programa. Implica la toma de decisiones, representa los resultados obtenidos al
aplicar el taller de instruccion en el uso consciente de la memoria operativa al

servicio de la comprension de la lectura.

Bases Legales

Esta investigacion se apoya en la Constitucién de la Republica Bolivariana de
Venezuela, en la Ley Organica de Educacion y en el Disefio Curricular Bolivariano
como bases legales a fin de sustentar la investigacién con lo establecido en las leyes
venezolanas en materia educativa. Por tal motivo, se toma en consideracion de la

carta magna del afio 1999 el Articulo 104:



La educacion estard a cargo de personas de reconocida moralidad y de
comprobada idoneidad académica. El Estado estimulard su actualizacion
permanente y les garantizara la estabilidad en el ejercicio de la carrera
docente, bien sea publica o privada, atendiendo a esta Constitucion y a la
ley, en un régimen de trabajo y nivel de vida acorde con su elevada
mision. El ingreso, promocién y permanencia en el sistema educativo,
seran establecidos por ley y responderd a criterios de evaluacion de
meritos, sin injerencia partidista o de otra naturaleza no académica.

El Estado esté en la obligacion de ofrecer y mantener en continua actualizacion a
los profesores para obtener un mejor resultado con los estudiantes, evitando la
existencia de docentes tradicionalistas a fin de proporcionar métodos de ensefianza y
aprendizaje innovadores. Por otro lado, la Ley Organica de Educacion (2009)

estipula la preparacion permanente del educador en su Articulo 38:

La formacién permanente es un proceso integral continuo que mediante
politicas, planes, programas y proyectos, actualiza y mejora el nivel de
conocimientos y desempefio de los y las responsables y los y las
corresponsables en la formacién de ciudadanos y ciudadanas. La
formacion permanente deberd garantizar el fortalecimiento de una
sociedad critica, reflexiva y participativa en el desarrollo vy
transformacion social que exige el pais.

El docente debe estar en constante actualizacion de los métodos que favorezcan
los procesos de ensefianza y aprendizaje a fin de proporcionar herramientas
pertinentes para el 6ptimo desenvolvimiento del estudiante en contextos educativos y
fuera de éste, que contribuyan al desarrollo de la nacion. Al respecto, el Ministerio
del Poder Popular para la Educacion a través del Nuevo Disefio Curricular

Bolivariano (2007) conceptualiza que:

El objetivo fundamental de los sistemas educativos en todos los paises del
mundo es preparar a los hombres y mujeres del futuro para desenvolverse
inteligentemente en la sociedad en la cual les tocara vivir. Una sociedad
gue estara caracterizada por cambios acelerados en lo econémico, en lo
tecnoldgico y en lo social, cuyo alcance resulta dificil vislumbrar en el
presente. Ciertamente, las escuelas de hoy son inciertas, pero, si esta en



la obligacion de proporcionar herramientas que permitiran al individuo
superar dificultades y resolver problemas (p.25).

La educacion es un servicio publico que debe proporcionar todas las herramientas
y habilidades posibles con el fin de garantizar el desarrollo de los pueblos, es a partir
de este sentido, en que se aprecia de suma relevancia la actualizacion progresiva y

constante de los educadores en su praxis pedagogica.



CAPITULO 111
METODOLOGIA

La comprension de lectura es uno de los procesos mentales que posee mayor
relevancia porque no solo facilita la actuacion del individuo en el contexto escolar,
sino también el desarrollo social de este al permitirle intervenir en los procesos de
cambio de la nacion. Por consiguiente, el estudio busca evaluar este proceso
abordandolo desde el propio docente como facilitador al momento de transmitir la
ensefianza, siguiendo una metodologia ajustada a los objetivos propuestos en la
investigacion.

La metodologia representa el procedimiento que se aplica en la recoleccién de la
informacién para dar respuestas a las interrogantes de un estudio. Para Balestrini
(2006), “Es la instancia referida a los métodos, las diversas reglas, técnicas y
protocolos con los cuales una teoria y su método conjeturan las dimensiones de lo
real” (p.126). Por consiguiente, es lograr de una manera precisa el objetivo de la
investigacion. De acuerdo con esto, conviene describir el tipo, nivel y disefio de la

investigacion que aborda el presente estudio.

Tipo de Investigacion

Se refiere a la clase de estudio realizado, “orienta sobre la finalidad general del
estudio y sobre la manera de recoger las informaciones o datos necesarios” (Palella y
Martins, 2006, p. 97). De acuerdo con lo expresado por los autores, el tipo de
investigacion seleccionado es de campo porque la indagacion se realizé en contexto
real con los participantes. Ante esto, la UPEL (2010), sefiala: “Se entiende por
Investigacion de Campo, el analisis sistematico de problemas en la realidad, con el

proposito bien sea de describirlos, interpretarlos...” (p. 18).



Dado el alcance de la investigacion el estudio estd enmarcado dentro de los
enfoques cualitativo y cuantitativo, por considerarse pertinentes en el procesamiento
de los resultados. Caiceo y Mardones (2003), sostienen que lo cualitativo:
persigue describir sucesos complejos en su medio natural con informacién
preferentemente cualitativa” (p. 8). En este sentido el aspecto cualitativo es la
descripcion de un hecho dentro de un contexto real.

Un aporte importante dentro de la perspectiva cualitativa, expresa Martinez (2008)
“...trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura
dinamica, aquella que da razon plena de su comportamiento y manifestaciones” (p.
136). Por lo expuesto, esta indagacion lo considera pertinente dado que evalla el uso
de la memoria operativa mediante la comprension de la lectura en los docentes, a fin
de mejorar su praxis pedagdgica al ofrecer otras habilidades que le permitan mayor
retencion de lo leido, para brindarlas a sus estudiantes.

Por otra parte, el enfoque cuantitativo para Palella y Martins (2006): “Se
caracteriza por privilegiar el dato como esencia sustancial de su argumentacion. El
dato es la expresion concreta que simboliza una realidad”. (p. 39). En este mismo
orden de ideas, dicho enfoque permite explicar un hecho mediante la informacion
suministrada por el namero.

Una perspectiva de este tipo “cuantifica el fenomeno, mide resultados,
preferentemente, de manera numérica y objetiva” (Hernandez, Ferndndez y Baptista,
2006 p. 27) para dar a conocer una realidad. En esta investigacion se procesan de
manera descriptiva los resultados que se obtuvieron de la aplicacion del instrumento,
complementandolos a traves del numero, con la finalidad de proporcionar objetividad
en las conclusiones.

Rosado (2003) frente a los paradigmas cualitativos y cuantitativos considera:
“Debemos asumir las metodologias diversas como complementarias (no contrarias), y
enriquecer las conclusiones con las aportaciones de ambos” (p. 10). Estos enfoques se
abordan con el propésito de ofrecer un panorama amplio, objetivo y critico sobre la

realidad estudiada.



Disefio de la Investigacion

El disefio de investigacion segun Palella y Martins (2006) es “La estrategia que
adopta el investigador para responder al problema, dificultad o inconveniente
planteado en el estudio” (p. 95). Es el plan a seguir para llevar a cabo una
determinada indagacion, por tal motivo y segun los intereses de la investigacion, se
aprecia el disefio no experimental porque permite abordar esta exploracion desde el
hecho de estudio tal cual como se presenta.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) ante este tipo de disefio consideran que
“Es observar fenomenos tal como suceden en su contexto natural” (p. 205). El uso de
la memoria operativa por parte de los docentes de castellano y ciencias sociales se
evalla en el propio contexto, para demostrar un aspecto que inciden en su praxis

pedagogica.

Nivel de la Investigacion

El nivel de este estudio es descriptivo, frente a esto Palella y Martins (2006),
consideran que: “El propoésito de este nivel es el de interpretar realidades de hecho.
Incluye descripcion, registro, andlisis e interpretacion de la naturaleza actual,
composicion o procesos de los fendémenos” (p.102).

Asimismo, Tamayo y Tamayo (2004) al referirse a las investigaciones descriptivas
sostiene que se: “Trabaja sobre las realidades de hechos y su caracteristica
fundamental es la de presentar de forma correcta y objetiva la situacion o hecho que
aborda o trata” (p.86). Por su parte, para Sabino (2002) “Es la caracterizacion de un
hecho o fendmeno con el fin de establecer su estructura o comportamiento” (p. 110).

El estudio descriptivo permite analizar los datos obtenidos con los rasgos,
caracteristicas o cualidades propias emanadas de los participantes del estudio en
cuestion, esto consciente una estrecha vinculacion entre la informacion que se

obtenga y los objetivos propuestos en este trabajo. La informacion se tomod



directamente de los sujetos de la investigacion, la cual se codifico y luego se
interpreto para explicar cada uno de los datos.

La tematica seleccionada para la investigacion tuvo el proposito de evaluar el uso
de la Memoria Operativa que hace el docente en la comprension de lectura. Al
realizar esta evaluacion, surgié la necesidad de disefiar un taller, dirigido a los
docentes, a fin de instruirlo en el uso de la Memoria Operativa para facilitar la
Comprensién de Lectura y a su vez le permitan conocer como pueden aplicar
actividades en el aula de clase para activar los componentes de esta unidad de

almacenamiento y asi mejorar la comprension.

Definicién de Variable

Una variable puede asumirse como un atributo o como todo aquello que se pueda
medir, representando el centro de estudio. Asimismo, Balestrini (2006) considera que
la variable: “Es un aspecto o dimensiéon de un objeto, 0 una propiedad de estos
aspectos o dimensiones que adquieren distintos valores y por lo tanto varia” (p.113).

Para Palella y Martins (2006), “Son los elementos o factores que pueden ser
clasificados en una o més categorias. Es posible cuantificarlas, segun sus propiedades
o caracteristicas” (p.73). En otras palabras, puede tomar diferentes valores de acuerdo
a lo que la investigadora del estudio se plantee y a su vez genera cambios en los
elementos a indagar, por tanto estd limitada a criterios determinados que a su vez
cumplen la funcion de centrar el estudio dentro del contexto donde se desarrolle el
hecho o fenomeno a medir. En esta investigacion las variables son: la Memoria

Operativa y por la Comprension de Lectura.

Operacionalizacion de Variables

La operacionalizacion de las variables representa el desglosamiento de los

elementos de estudio de esta investigacion; aqui se presenta la extension de las



dimensiones de las &reas de conocimiento que integran las variables y los indicadores
que son los aspectos de andlisis de esta indagacion. En relaciéon a esto Balestrini
(2006) afirma que “Implica seleccionar los indicadores, contenidos, de acuerdo al
significado que se le ha otorgado a través de sus dimensiones a la variable en estudio”
(p. 114).

Este hecho resulta, entonces, de la descomposicion de la linea de busqueda de
aquellos elementos que nutren la fuente del estudio y que guian durante la pesquisa
necesaria para desarrollar la investigacion. Esta enmarca el factor, que se desea
profundizar, de caracter conceptual. Para los efectos de esta investigacion, se
operacionalizan las variables: independiente y dependiente dado que la perspectiva de
la investigacion es de corte psicoldgica, al prestar atencion en saber cémo usa la
Memoria Operativa el docente al momento de leer. Quedando demostrado que lo que
afecte a una repercutira en la otra variable. A continuacion, se muestra la

operacionalizacion de la variable en el cuadro N° 1:



Cuadro 2

Operacionalizacion de variables

Objetivo General: Evaluar el uso de la memoria operativa mediante la comprension de la lectura en los docentes de castellano y ciencias sociales
de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado Miranda.

Objetivo

Especifico Variable O[?Jifg(l:(i:;%gl Dimensién Indicadores items Técnica Instrumento
Diagnosticar el 1,23,
uso de la Procesa 8,12,
memoria Unidad de Ejecutivo central: coordina la informacién 13,14,
operativa en la  almacenaje que informacion presente en la MCP y 15,16
comprension ~ Memoria permite la MLP.
de lectura por  Operativa. adquisicion,
los docentes de retencion y Espiral Fonoldgica: capacidad de ) 17, 18, Encuesta Escala tino
c.astellano y produccion de  retencion de la informacion oral.  Retiene 19, 20, Likert P
I|.terat.ura y la informacién informacién 21.22.
clencias en tiempo real. oral 23
sociales
Cuaderno visoespacial: procesa la 5,24,
informacion visual en imagenes. 25 26
Desarrolla e
informacién 21, 28,
visual 29,




Cuadro 2 (Cont.)

Objetivo General: Evaluar el uso de la memoria operativa mediante la comprension de la lectura en los docentes de castellano y ciencias sociales
de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado Miranda.

Objetivo . s
Es écifico Variable Definicion Dimensién Indicadores  items Técnica Instrumento
P Operacional
Analizar los
resultados
obtenidos sobre
el uso que los Proceso
docerllltes de Comprension  mediante el Identifica
castellano
literatur y de lectura cual se .
.e a.u ay descifran y se Localiza
(s::)i?zll: hacen internalizan Procesos de comprension: Retiene 94 10611 _

. mensajes habilidades mentales conscientes  |nfiere ity Encuesta Escala tipo
de la memoria escritos hasta  que el individuo realiza al o Likert
operativa construir momento de leer Anticipa
mediante la significados Parafrasea

comprension de
la lectura




Poblacion y Muestra

La poblacion Tamayo y Tamayo (2004), la define como: “La totalidad del
fendmeno a estudiar en donde las unidades de poblacion poseen una caracteristica
comun lo cual se estudia y da origen a los datos de la investigacion” (p.114). Para
Palella y Martins (2006), es: “El conjunto de unidades de las que se desea obtener
informacion y sobre las que se van a generar conclusiones” (p. 115). De acuerdo a
esto, la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” consta con un total de cuarenta y
cuatro (44) docentes especialistas en diferentes areas académicas, respectivamente.

No obstante, para efectos de la investigacion se tomd una muestra que “no es mas
que la escogencia de una parte representativa de una poblacion” (Palella y Martins,
2006, p. 116). Por consiguiente y siguiendo el objetivo planteado en la investigacion,
se trabajo con diez (10) profesores de dicha institucion, partiendo de un criterio
establecido por la investigadora: docentes con experiencia en Educacion Media
General que desarrollan los mismos procesos de comprensién en sus areas, como lo
son las especialidades de castellano y ciencias sociales.

De este modo, se seleccionaron cinco (5) educadores correspondientes al area de
castellano y cinco (5) de ciencias sociales puesto que estas dos areas de estudio estan
relacionadas en cuanto a los procesos mentales que ambas demandan de sus
colaboradores tales como identificacion, localizacion, retencion de la informacion,
inferencia, anticipacion, parafrasis, entre otros, al momento de comprender un texto;
y por presentar desconocimiento en el uso de la memoria operativa al servicio de la
lectura.

Se trabaj6 entonces con el veintidos (22) % de la poblacion, que al mismo tiempo,
se convirtieron en los informantes claves de la investigacion para la evaluacion del
uso de la memoria operativa mediante la comprension de la lectura. Este resultado se
obtuvo de la fraccion de muestreo (FM) obtenida entre el tamafio de la muestra (n) y
el de la poblacion (N). Asi pues, se tuvo el siguiente producto:

FM =n/N



FM = (10/44)
FM = 0,22

Cabe destacar que el muestreo seleccionado fue intencional, a lo que Palella y
Martins (2006) lo definen como “aquello donde el investigador establece previamente
los criterios para seleccionar las unidades de analisis las cuales reciben el nombre de
tipos” (p. 124). De este modo, se escogid aquellas areas a fines donde los docentes
desarrollan los mismos procesos de comprension en clase. Este grupo de educadores
mostraron interés y disposicion hacia el tema lo que permiti6 evaluar el fenémeno
de estudio con cierta facilidad al estar dispuestos a brindar informacion para propiciar
cambios en sus estrategias de ensefianza y aprendizaje a fin de ofrecer a los jovenes

una educacion actualizada y de calidad.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacién de datos representan
fieles recursos para la investigacion, por tanto, para Arias (2000): “Se entendera por
técnica, el procedimiento o forma particular de obtener datos o informacion” (p.67).
Para recabar informacion pertinente al tema, se utilizd la encuesta con apoyo en la
observacion, no usada como técnica sino como herramienta en el registro de la
informacion.

En palabras de Rojas (2010), la observacion “Es un proceso deliberado,
sistematico, dirigido a obtener informacion en forma directa del contexto donde
tienen lugar las acciones”. (p. 73). En tanto que la encuesta “Es una técnica destinada
a obtener datos de varias personas cuyas opiniones interesan al investigador” (ob, cit
p. 134). Los datos obtenidos se realizaron de manera directa, considerandolos
valiosos para el estudio.

Para llevar a cabo la técnica, se escogid un dia especifico de la semana (miércoles)
por ser la jornada en que la muestra seleccionada asiste, en su totalidad, a la U.E.N.

“14 de Febrero”. Siendo necesario establecer contacto directo con los profesores para



suministrar el instrumento y emitir las instrucciones. Para esto se reunid la muestra en
el aula N° 1 de la institucion. Observando que en ciertas ocasiones, los docentes se
dispersaban en cuanto a las instrucciones dadas, siendo necesario impartir
nuevamente las mismas.

La técnica fue aplicada sin limite de tiempo, solo el necesario que los participantes
considerasen para completar la encuesta, el tiempo empleado fue entre cinco (5) a
veinte (20) minutos. Esta variacion del tiempo se debio a las siguientes causas, segun
lo observado: poca concentracion, uso del teléfono celular, necesidad de releer el
enunciado para seleccionar una opcion segun la escala, al leer el enunciado, en su
mayoria, sentian la necesidad de evocar determinadas situaciones, las proposiciones
resultaban familiares y de uso cotidiano para algunos.

Una vez aplicado el instrumento: Memoria Operativa y Comprension de Lectura
Aura Elena Martinez Villegas (MOCL-AEMV, 2013) se procedié al disefio y
ejecucion del taller, por hallar en los datos recabados la resolucion de tareas
cotidianas con poca efectividad y para dar a conocer a los docentes las actividades
destinadas a la ejercitacion de los componentes de la memoria operativa en beneficio
de la comprension de la lectura. Para esto, se tom6 como referente la escala de
inteligencia de Wechsler, version actualizada, (2012) encargada de la evaluacion de
aptitudes intelectuales. En esta ocasion la escala se ajustd a los intereses de la
investigacion, con la finalidad de instruir a los docentes en el uso consciente de la
Memoria Operativa para facilitar la comprension.

En el taller se establecié un total de quince (15) actividades subdivididas a su vez
en cinco (5) para activar el uso de los siguientes componentes: cuaderno visoespacial,
espiral fonoldgica y ejecutivo central. Cada componente estd conformado por
actividades relacionadas con los tipos de pruebas presentes en la escala de Wechsler
(2012) en correspondencia con los anteriores, como son: razonamiento perceptivo,
velocidad de procesamiento y comprension verbal.

El primer grupo de actividades, pertenece al componente del cuaderno
visoespacial de la Memoria Operativa. Las mismas estan destinadas a la activacion

seriada y secuenciada de la memoria a traves de la percepcion visual, lo que indica



un procesamiento activo de la informacion. El segundo grupo, corresponde a la
espiral fonoldgica donde se ubican ejercicios destinados al funcionamiento de la
percepcion auditiva, aqui se busca la reproduccion del habla interna. Finalmente, el
tercer grupo se dirige al procesamiento del ejecutivo central donde se incluyen tareas
de localizacion, entre otras. Todas y cada una de las actividades estan destinadas a

instruir al docente en el uso consciente de la Memoria Operativa.

Instrumento

Un instrumento en palabras de Palella y Martins (2006) “Es cualquier recurso del
cual pueda valerse el investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos
informacion” (p. 137). Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) es: “el recurso
que utiliza el investigador para registrar informacion o datos sobre las variables que
tienen en mente” (p. 276). En esta investigacion se aprecia el cuestionario con una
escala tipo Likert, por ser el instrumento que mejor se adecua al propoésito de
evaluacion al medir conductas. EI mismo, lleva por nombre: Memoria Operativa y
Comprension de Lectura Aura Elena Martinez Villegas (MOCL-AEMYV, 2013)
correspondiente a las iniciales de las variables del estudio y a las del nombre de la
investigadora, mas el afio de aplicacion. Posee tres alternativas de respuesta: Siempre
(S), Casi Siempre (CS), y Nunca (N); donde el evaluado debia marcar con una equis
“X” la opcidn que mas se ajustase a su realidad, permitiendo evaluar el uso que
hacen los docentes de la memoria operativa al leer.

Para la construccion del instrumento se siguio las ideas propuestas en la Bateria de
Pickering, Baqués, & Gathercole (1999), donde se incluyen una serie de actividades
correspondientes a la ejercitacion de los componentes que integran la Memoria
Operativa, ajustandolo a los intereses de la investigacion de manera que permitiese la
evaluacion del uso de esta unidad de almacenamiento al momento de leer. Se
establecio un total de veintinueve (29) enunciados, los cuales se clasificaron en

funcion de las dimensiones e indicadores del estudio. (Anexo A-1)



A cada alternativa de respuesta estipulada en el instrumento MOCL-AEMV (2013)
se le asigno6 un valor numeérico, para el procesamiento cuantitativo de la informacion,
quedando establecido dos (2) puntos para la opcion “Siempre”, un (1) punto para
“Casi Siempre” y cero (0) para “Nunca”, lo que permitié establecer la frecuencia de
las afirmaciones presentadas en el instrumento por parte de los docentes.

Por otro lado, para la evaluacién del taller se empled dos instrumentos, el primero
es una escala de estimacidn que registra el nimero de aciertos cometidos durante el
desarrollo de las actividades, (Anexo C-1). Seguidamente de un diferencial seméantico
en el cual los docentes valoraron la pertinencia del taller. Ante este tipo de
instrumento, Palella y Martins (2006) consideran que: “consiste en una serie de
adjetivos extremos que califican al objeto de actitud, ante los cuales se solicita la
reaccion del sujeto” (p. 168). Permitiendo tener una apreciacion objetiva de las

actividades disefiadas y aplicadas. (Anexo C-2).

Validez

Hernandez, Ferndndez y Baptista (2006) sostienen que “Validez se refiere al
grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir” (p.243).
Para ello, se utilizd la validez de contenido, que segin Ruiz (1998) “Es para tratar
de determinar hasta donde los items de un instrumento son representativos del
dominio en el contenido de la propiedad que se desea medir” (p.116). Dicho
instrumento se sometié al proceso de validez a través del procedimiento “Juicio de
Expertos”.

Se seleccion0 tres especialistas: metodologia, evaluacion y en psicologia para
valorar la pertinencia del instrumento. Todos profesores activos ejerciendo diferentes
funciones dentro del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez.
Ante esto, Martinez Miguélez (2008), expresa: “Una investigacion tendra un alto
nivel de validez en la medida en que sus resultados reflejen una imagen lo mas

completa posible, clara y representativa de la realidad o situacion estudiada” (p. 171).



Para llevar a cabo el procedimiento de validacion, se conformé un cuadernillo de
validacion para cada experto constitutivo de: portada, objetivo general del estudio,
instrumento, cuadro de operacionalizacion de variable, una planilla de validez de
contenido y una constancia de validacion en la cual se registraron las observaciones y
recomendaciones realizadas por los especialistas en cuestion. (Anexo A-2).

Los expertos indicaron sus observaciones, coincidiendo en la existencia de
claridad y congruencia en la redaccion de los enunciados, correspondencia entre las
dimensiones de la investigacion y los items que conforman el instrumento MOCL-
AEMV (2013). Otro, sefialamiento fue la sustitucion e inclusion de algunas palabras,
en algunos apartados, de la redaccion a lo cual se reviso y se ajustd. En cuanto a los
indicadores ubicados en la constancia de validacidn, los expertos concordaron con las
alternativas de respuestas: excelente y aceptable, garantizando que el instrumento es

recomendable para su aplicacion.

Confiabilidad del Instrumento

Las consideraciones realizadas por Hernandez, Fernandez y Baptista (2006),
sobre este aspecto sostienen que “Se refiere al grado en que su aplicacion sucesiva en
varias oportunidades a un mismo sujeto o grupo de ellos, produce iguales resultados”
(p. 235). Ante esto, Martinez (2008) expresa: “Una investigacion con buena
confiabilidad es aquella que es estable, segura, congruente igual a si misma en
diferentes tiempos y previsibles para el futuro” (p.172).

Ante esto el método de confiabilidad establecido fue el coeficiente de correlacion
alfa de Cronbach. Palella y Martins (2006), expresan que: “mide la confiabilidad a
partir de la consistencia interna de los items de una escala que se correlacionan entre
si” (p.181). La consistencia de este método varia entre 0 y 1 el “cero” indica ausencia
total de consistencia y el “uno” consistencia perfecta, como lo demuestra el siguiente

cuadro:



Cuadro 3
Criterios de decision para la confiabilidad de un instrumento

Rango Confiabilidad

0,81-1 Muy alta
0,61- 0,80 Alta
0,41-0,50 Media
0,21 -0,40 Baja

0- 0,20 Muy baja

Nota. Cuadro para la confiabilidad de un instrumento. Palella y Martins (2006).

Para ello se empled el sistema operativo SPSS 18, programa de estadistica que
permite la adaptacion del procesamiento de los datos segun el interés de la
investigadora. Para realizar dicho célculo se realizd un cuadro de validez de
contenido donde se presenta el nombre de la dimension con su respectiva inicial a fin
de facilitar la validez entre jueces. Para lo que se establecié los siguientes criterios:

1. Dos coincidencias entre los jueces y una de la investigadora, igual a un (1) punto.
2. Tres coincidencias de los expertos, mas una de la investigadora, igual a un (1)
punto.

3. Tres coincidencias de los expertos y ninguna por la investigadora, igual a un (1)
punto.

4. Una coincidencia entre juez e investigadora, igual a cero (0).

5. Ninguna coincidencia entre los expertos y la investigadora, es igual a cero (0).

Al contrastar la informacién emanada por los expertos a traves del céalculo de la
validez, segun el formato de evaluacion por jueces, se pudo apreciar la consistencia
del instrumento en cuanto a dimensiones, indicadores y proposiciones obteniendo un
resultado de 0,89%. Lo que quiere decir que el instrumento logra medir altamente la
variable en relacion al objetivo propuesto. (Anexo A-3).



Técnicas de Analisis de Datos

Para el analisis de los datos se vincularon los enfoques cualitativos y cuantitativos
por considerarlos pertinentes y complementarios entre si. ElI procesamiento de la
informacion desde la perspectiva cualitativa segun Hernandez, Fernandez y Baptista
(2006) ocurre simultaneamente con la recoleccion de la informacion, quiere decir
que es un proceso continuo sin forma establecida en la cual la investigadora da forma
al material que se encuentra en sus manos. Por otro lado, “los estudios cuantitativos
ameritan la codificacion de los instrumentos, que tiene por objetivo sistematizar y
simplificar la informacion procedente de los cuestionarios™ (Palella y Martins, 2006,
p. 186). Entre los pasos seguidos en este estudio, se pueden mencionar: el registro
organizado de los datos Yy el procesamiento de las informaciones suministradas por
los sujetos.

La recoleccion de los datos se realizd mediante la fusion de la medicion de la
memoria operativa y la comprension de lectura en el instrumento, con la finalidad de
presentar el analisis e interpretacion de la informacién obtenida en funcion de
optimizar la praxis del docente.

Para procesar las averiguaciones realizadas cuantitativamente, se utilizo el sistema
operativo SPSS 18 para obtener la frecuencia de las opciones realizadas por los
participantes. Para esto se introdujo la informacion necesaria en las ventanas que
ofrece el sistema: vista de datos y vista de variables, (Anexo B-1), seguidamente se
procesé la informacion con el andlisis estadistico de los cuadros de frecuencias
arrojados por el sistema. Demostrando asi el porcentaje de incidencia de las
proposiciones establecidas en el instrumento MOCL-AEMYV (2013).

En vista de la cantidad de informacidén proporcionada, se consideré pertinente
realizar una triangulacion entre el objetivo de la investigacion, el planteamiento
teorico y los datos recabados con el propésito de dilucidar la relacion existente entre
Memoria Operativa y la Comprensién de Lectura y su aplicabilidad en el aula de

clase.



Triangulacion

Palella y Martins (2006) consideran que en la triangulacion: “Se recoge la
informacidén desde puntos de vista distintos, lo que permite realizar multiples
comparaciones de un problema utilizando perspectivas y procedimientos diversos”
(p. 198). En este sentido, se emplea la triangulacion entre métodos al pretender
comparar los resultados que se obtuvieron cuantitativa y cualitativamente.

Ante este tipo de triangulacién Arias (2000) considera: “Se trata del uso de dos o
mas meétodos de investigacion 'y pueden ocurrir en el nivel de disefio o en la
recoleccion de los datos”. (p. 73). Para Rojas (2010) “Implica contrastar la
informacidn obtenida por instrumentos de corte cuantitativo (cuestionario con una
escala tipo Likert, por ejemplo) con la informacion suministrada”... (p.166). El
empleo de las perspectivas cuantitativas y cualitativas permite hacer uso de este tipo
de analisis y comparar los resultados en beneficio de los objetivos. Asi pues, la
triangulacion se establecio entre la informacion recogida mediante el instrumento
aplicado, la teoria y las consideraciones de la investigadora, presentada con detalle en

capitulo correspondiente al analisis de los resultados.

Procedimiento de la Investigacion

Por procedimiento se asume las diversas acciones que se llevaran a cabo para
encaminar a buen término la investigacién. En consecuencia, los pasos a seguir en el
presente estudio estuvieron delimitados en funcion de los objetivos propuestos, los
cuales pueden ser apreciados en el siguiente orden:

En primera instancia, se realizé un sondeo sobre el conocimiento del uso de la
Memoria Operativa a los docentes de la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero”
a fin de afinar la intencionalidad y direccionalidad del instrumento. Seguidamente, se
procedio a buscar las fuentes tedricas que apoyan la investigacion, asi como los
antecedentes para luego definir el abordaje metodoldgico estableciendo especial

atencion al seleccionar la técnica y a disefiar el instrumento de investigacion.



Siguiendo las variables del estudio: Memoria Operativa y Comprension de Lectura.
Se define la muestra para la recoleccion de los datos tomando en cuenta la similitud
de los procesos de comprension desarrollados en la lectura en las areas de
aprendizaje, destacandose las especialidades de castellano y ciencias sociales. Se
recurrid al juicio de expertos para la validacion del instrumento determinando su
confiabilidad para su posterior aplicacion. Consecutivamente, se aplicé el instrumento
a cinco (5) docentes de castellano y cinco (5) de ciencias sociales.

En seguida, se realizd la recoleccién de los instrumentos, para luego procesar la
informacion suministrada por los informantes claves apoyada en la observacion no
como una técnica sino como un recurso para el registro de los hallazgos. El analisis
de los datos se efectlo a través de la estadistica descriptiva e inferencial recurriendo
al programa de estadistica SPSS 18. El cual arroj6 la frecuencia en el uso de los
componentes que integran la Memoria Operativa por los docentes.

Al obtener la informacion se efectu6 la triangulacion entre los datos. Finalmente,
se procedio al disefio y aplicacion del taller para la instruccion a los profesionales de
la docencia en el uso consciente de los componentes que integran la Memoria

Operativa para mejorar la comprension de la lectura y la evaluacion de esta.

Procesamiento de la Informacion.

Por procesamiento de la informacién se entiende la manera en que se realizaron
una serie de pasos para el andlisis de los resultados presentes en esta investigacion.
De esta manera, para procesar la informacion del instrumento MOCL-AEMYV (2013)
se le asigno a cada una de las alternativas de respuestas un valor numérico de la
siguiente manera: Siempre dos (2) puntos, Casi Siempre un (1) punto y para la
opcién Nunca cero (0) punto con el prop6sito de poder determinar la frecuencia de las
proposiciones, usando el SPSS 18.

Seguidamente se procedié a introducir la informacion correspondiente en las
ventanas que ofrece el sistema operativo de estadistica: vista de datos y vista de

variables. (Anexo B-2). Para luego realizar el analisis a través del estadistico



determinando asi las frecuencias alcanzadas por cada proposicion. Teniendo como
resultado un total de veintinueve (29) cuadros donde se presentan las coincidencias de
cada una de las proposiciones.

Una vez arrojada la informacién por el paquete de estadistica se procedio a
realizar los gréaficos correspondientes a cada proposicion con la finalidad de visualizar
con mayor precision la frecuencia alcanzada en cada enunciado para su respectivo
analisis. Finalmente, se disefid un taller para instruir de manera consciente a los
informantes claves en el uso de la Memoria Operativa para facilitar la Comprension
de la lectura. Finalmente, se categoriza la informacién recogida para establecer una
matriz de triangulacion entre los métodos aplicados para tener una mejor
interpretacion de la investigacion realizada que conlleva a la emision de conclusiones

y recomendaciones.



CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados y el analisis de la informacién
emanada de los sujetos quienes fueron informantes claves en la encuesta realizada,
asi como también en la aplicacién del taller destinado a instruir a los docentes en el
uso consciente de la Memoria Operativa para mejorar la comprension de la lectura.
Para Arias (2006) en el proceso de analisis de datos: “Se definen las técnicas logicas
(induccion, deduccidn analisis y sintesis), o estadisticas (descriptivas o inferenciales)
que seran empleadas para descifrar lo que revelan los datos recolectados”. (p.111).

Para el anélisis de los resultados se emple6 el sistema operativo SPSS 18, el cual
permitio procesar la informacion y realizar un analisis por medio del estadistico para
determinar la frecuencia de las proposiciones. Es preciso recordar que en el
procesamiento de la informacidn se establecié el valor cero (0) para la opcion Nunca,
uno (1) para Casi Siempre y dos (2) para la alternativa Siempre. Del mismo modo, se
realizaron los gréficos respectivos utilizando el mismo sistema. Los resultados se
presentan en el orden de las proposiciones presentes en el instrumento MOCL-
AEMV (2013), segun las dimensiones e indicadores de la investigacion de diez
docentes correspondientes a las especialidades de castellano y ciencias sociales.

En atencion al instrumento aplicado, se muestra un total de veintinueve (29)
cuadros con sus frecuencias absolutas y su valor porcentual, ademas de la
representacion grafica que permite tener una mejor apreciacion sobre los datos. Se
incluye ademas una matriz para la triangulacion de la informacion entre los métodos
empleados y las discusiones realizadas, a fin de proporcionar un analisis objetivo
desde un enfoque cuantitativo y cualitativo. Los resultados obtenidos se presentan a

continuacion:



Cuadro 4

1. Lee usted con frecuencia.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélidos 1 4 40,0 40,0 40,0
2 6 60,0 60,0 100,0
Total 10 100,0 100,0
[]Casi Siempre 40%
[]Siempre 60%

Graéfico 3. Frecuencia de la lectura realizada por los docentes.

En la primera proposicion dirigida a determinar con qué frecuencia lee el docente
correspondiente a las especialidades de castellano y ciencias sociales se pudo apreciar
que el sesenta (60) % de la muestra manifesto realizar siempre dicha accién y un
cuarenta (40) % casi siempre lee. Dejando claro que los docentes en general realizan
actividades de lectura con frecuencia de los materiales propios del aula.



Cuadro 5

2. Lee por entretenimiento

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0 3 30,0 30,0 30,0
1 4 40,0 40,0 70,0
2 3 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[INunca 30%
[ cCasi Siempre 40%
O siempre 30%

Gréfico 4. Lectura de entretenimiento realizada por los docentes.

Los datos obtenidos arrojaron que el cuarenta (40) % de los encuestados manifestd
hacerlo casi siempre y el resto, correspondiente a, un treinta (30) % siempre lo
realiza. La mayoria de los encuestados realizan lectura por entretenimiento que es
aquella proveniente de cualquier tipo de fuente donde interviene la preferencia del
lector, cuya funcion es la de distraer o entretener. Los textos pueden ser variados
como: informativos, narrativos, expositivos, argumentativos, entre otros. Este grupo
leen y disfrutan de otros tipos de texto. En cambio el treinta (30) % de la muestra
expresd nunca leer por entretenimiento. Infiriendo que estos ultimos aprecian las

lecturas que tengan relacion con su formacion docente.



Cuadro 6

3. Prefiere material de lectura que amplié sus conocimientos

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vaélidos 1 4 40,0 40,0 40,0
2 6 60,0 60,0 100,0
Total 10 100,0 100,0
[]Casi Siempre 40%

] Siempre 60%

Gréfico 5. Preferencia del material de lectura de los docentes.

Frente a las preferencias de material de lectura el sesenta (60) % de la muestra
expreso, a través de la opcidn siempre, aquellos que amplien sus conocimientos
como docentes. Mientras que un cuarenta (40) % manifestd con la alternativa casi
siempre realizar lecturas que lo desarrollen profesionalmente. Esto demuestra que los
docentes presentan interés en profundizar y actualizar su formacion pedagdgica, para
ofrecer una mejor transferencia de la ensefianza, como lo sostiene Bruner en su teoria.
Siendo importante adquirir nuevos conocimientos, estrategias y/o habilidades, sobre

todo en materia de lectura, para el desarrollo de los procesos educativos.



Cuadro 7

4. Al leer el titulo de un texto, establece anticipaciones sobre su contenido

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos 1 2 20,0 20,0 20,0
2 8 80,0 80,0 100,0
Total 10 100,0 100,0
[]Casi Siempre 20%
[]Siempre 80%

Grafico 6. Frecuencias de las anticipaciones realizadas antes de leer por los

docentes.

El resultado demostr6 que el ochenta (80) % de la muestra se adelanta al contenido
de un texto y el veinte (20) % indico realizar anticipaciones casi siempre, lo que
significa que antes de introducirse en la lectura los docentes van recreando en su
mente una idea de lo que pudiese tratar el texto asegurando asi un trabajo de la
Memoria Operativa al servicio de la lectura al relacionar conocimientos previos con

los nuevos.



Cuadro 8
5. Al leer toma en cuenta los elementos paralinguisticos del texto (imagenes,

colores, entre otros).

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 2 20,0 20,0 30,0
2 7 70,0 70,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[ONunca 10 %
[JCasi Siempre 20%
|:| Siempre 70%6

Gréfico 7. Frecuencia de los elementos paralinguisticos tomados en cuenta por

los docentes antes de leer.

El setenta (70) % de la muestra al leer siempre toma en cuenta los elementos
paralinglisticos:  imagenes, colores, informacion destacada, entre otros,
proporcionando una apreciacién global del mismo al activar el cuaderno visoespacial,
componentes de la Memoria Operativa, teniendo una imagen concreta del texto. El
veinte (20) % casi siempre fija su atencion en dichos elementos, obteniendo una
imagen poco clara de estos elementos. Mientras que un diez (10) % nunca toma en
cuenta los aspectos que rodean la lectura lo que supone la inactividad de este

componente.



Cuadro 9

6. ldentifica la idea principal de un péarrafo a medida que avanza en la lectura

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 1 3 30,0 30,0 30,0
2 7 70,0 70,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[l Casi Siempre 30%
] Siempre 70%

Gréfico 8. Identificacion de ideas principales realizadas durante la lectura por
los docentes.

Frente a la identificacion de las ideas principales a medida que se prosigue en la
lectura, el setenta (70) % de la muestra manifestd siempre realizarla. El treinta (30)
% expreso realizar dicha actividad casi siempre, a medida que avanza en la lectura.
Lo que indica una constante labor del ejecutivo central, componente que integra la
Memoria Operativa, al activar el elemento de localizaciéon de la informacion para

encaminar la comprension.



Cuadro 10

7. Distingue las ideas que complementan o amplian la informacion relevante

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 1 2 20,0 20,0 20,0
2 8 80,0 80,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[]Casi Siempre 20%
] Siempre 80%

Gréafico 9. Identificacion de las ideas complementarias durante la lectura
realizada por los docentes.

Un ochenta (80) % de la muestra indicO siempre identificar las ideas que
complementan el texto y un veinte (20) % casi siempre lo hace. Los participantes
logran distinguir las ideas que amplian la informaciéon al momento de leer. Sin
embargo, la distincidn entre ideas principales y complementarias debiese ejecutarse

en todo momento al realizar actividades de lectura.



Cuadro 11

8. Durante la lectura se pregunta a si mismo si va comprendiendo lo que lee.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 1 1 10,0 10,0 10,0
2 9 90,0 90,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[ICasi Siempre 10%
[ Siempre 90%

Gréfico 10. Comprensién del docente a medida que avanza en la lectura

Al obtener el resultado de la octava proposicién, un noventa (90) % de la muestra

manifestd siempre, a medida que avanza en su lectura, ir preguntandose si comprende

lo que lee. Frente a un diez (10) % que sefialé hacerlo casi siempre. Al realizar

preguntas direccionadas sobre el texto garantiza la atencion en lo que se lee para

llegar a la comprension del escrito.



Cuadro 12

9. Después de leer parafrasea el contenido del texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 6 60,0 60,0 70,0
2 3 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[ INunca 10%
[]Casi Siempre 60%
[l Siempre 30%

Gréfico 11. Parafrasis realizadas por los docentes después de la lectura.

Los datos obtenidos, evidenciaron que existe un treinta (30) % de los encuestados
que siempre realiza parafrasis después de leer un texto. Un sesenta (60) % de la
muestra sefiald casi siempre hacerlo. Mientras el diez (10) % nunca lo hace.
Parafrasear una lectura ayuda a comprender la informacion que desea transmitir el
texto, dado que activa la espiral fonologica y el ejecutivo central garantizando asi
mayor retencion de la informacion. Es importante que los docentes, en su totalidad,
apliquen esta competencia con eficiencia y eficacia para poder exigirla a sus

estudiantes en los contenidos de las areas de castellano y ciencias sociales.



Cuadro 13

10. Al terminar la lectura de un texto, sintetiza la informacién empleando
palabras claves

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 1 3 30,0 30,0 30,0
2 7 70,0 70,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[ICasi Siempre 30%
[ Siempre 70%

Grafico 12. Sintesis de la informacion mediante palabras claves realizada por los

docentes después de la lectura.

Los resultados demostraron que un setenta (70) % de la muestra después de leer
siempre sintetizan la informacion empleando palabras claves. Mientras que un treinta
(30) % indico realizarlo casi siempre. Los docentes logran sintetizar la informacion
mediante el empleo de palabras claves, lo que produce una abstraccion de la
informacion que suministra el texto, poniendo en funcionamiento los procesos de
comprension, pues le permite categorizar un conjunto de oraciones en una palabra y

asi ejercitar los tres componentes de la memoria operativa.



Cuadro 14

11. Interpreta la informacion obtenida por la lectura del texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos 1 3 30,0 30,0 30,0
2 7 70,0 70,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[]Casi Siempre 30%
[ Siempre 70%

Gréfico 13. Interpretacion realizada por los docentes después de leer.

De acuerdo con los resultados obtenidos, un setenta (70) % de la muestra siempre

interpreta el contenido de un texto, indicando tener un mejor provecho de lo leido.

Frente a un treinta (30) % que lo realiza casi siempre. Es importante después de

realizar la lectura interpretar la misma de manera que el lector se involucre en el

tema, puesto que al ejecutar tal accidn estaria siendo un lector activo frente a la

informacidn suministrada por el texto al ser capaz de emitir juicios de valor.



Cuadro 15

12. Logra retener la informacién de un texto por un tiempo de veinticuatro (24)

horas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélidos 1 6 60,0 60,0 60,0
2 4 40,0 40,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[C]Casi Siempre 60%
[ siempre 40%

Gréfico 14. Frecuencia de la retencion de la informacidén por veinticuatro (24)

horas de los docentes

El sesenta (60) % de los encuestados logra retener casi siempre la informacién
suministrada por el texto durante un lapso de veinticuatro (24) horas. Frente a un
cuarenta (40) % que manifestdé siempre, retenerla por un dia. Para registrar la
informacidn es importante que esta se almacene en redes, de manera que permita el
funcionamiento inmediato de la Memoria Operativa. Indicando que durante el
proceso de lectura los procesos deben estar direccionados hacia el mismo objetivo,
la comprension. De lo contrario la lectura no seria de alta calidad, y su durabilidad

seria inferior a un dia.



Cuadro 16

13. Desarrolla en clases procesos de comprension

Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido acumulado

Validos 1 3 30,0 30,0 30,0
2 7 70,0 70,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[] Casi Siempre 30%
[ siempre 70%

Gréfico 15. Procesos de comprension desarrollados en clase por los docentes.

El setenta (70) % de la muestra indicé siempre desarrollar los procesos de
comprension en el aula. Accion de suma importancia para acceder al conocimiento.
Mientras que un treinta (30) % de los encuestados manifestaron casi siempre
desarrollarlos. Para ser docentes de las areas de castellano y de ciencias sociales el
desarrollo de estos procesos deberia ser constante porque fortalece y desarrolla las
habilidades de comprension en los estudiantes, en todas las clases siendo procesos
indispensables para el desenvolvimiento académico de estos.



Cuadro 17

14. Presenta material de lectura en sus clases

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 5 50,0 50,0 60,0
2 4 40,0 40,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[ JNunca 10%
[]Casi Siempre 50%
[ Siempre 40%

Gréfico 16. Material de lectura presentado en clase por los docentes.

Los datos obtenidos demostraron que el cuarenta (40) % de la muestra siempre

presenta material de lectura en sus clases. El cincuenta (50) % casi siempre lo hace

y solo un diez (10) % manifesto nunca hacer uso de material lectura en clase. La

mayoria de los encuestados se preocupan por desarrollar la aficion de leer en los

estudiantes, incorporando material de lectura diferente al del uso diario (texto

escolar). Mientras que una minoria no presenta textos adicionales, para ejercitar

procesos de comprension dentro del aula.



Cuadro 18

15. Al leer un texto, el producto es lograr la comprensién del mismo

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vélidos 1 1 10,0 10,0 10,0
2 9 90,0 90,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[]Casi Siempre 10%
[ Siempre 90%

Gréfico 17. Comprension de la lectura como producto final por parte de los

docentes.

En esta proposicion el noventa (90) % de la muestra sefiald, en la encuesta

suministrada, siempre tener como producto final la comprension de la lectura al leer

un texto. Un diez (10) % expresé hacerlo casi siempre. El propdsito de la lectura

debe ser justamente llegar a la comprension, idea que es respaldada por Lampe

(1993), al expresar que no tiene sentido leer un texto si no se comprende. Los

docentes se interesan en hacer que los estudiantes lleguen a la significacion del texto.



Cuadro 19
16. Al presentar un material de lectura su interés esta en que el / la estudiante

interprete el contenido del texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélidos 1 1 10,0 10,0 10,0
2 9 90,0 90,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[]Casi Siempre 10%
[ Siempre 90%

Gréfico 18. La interpretacion como interés por parte de los docentes al presentar
un material de lectura.

El noventa (90) % de los encuestados expresd siempre tener interés en la
interpretacion al presentar un material de lectura a sus estudiantes. Por otro lado, el
diez (10) % de los docentes manifestd tenerlo casi siempre. Esto demuestra que
efectivamente los educadores se interesan en fomentar la interpretacion en sus
estudiantes, de manera que estos logren internalizar la informacidn transmitida por el

texto y ademas puedan emitir una opinion sobre el mismo.



Cuadro 20
17. Finalizada la lectura, de una pagina, de un texto breve, identifica con

facilidad la altima palabra de cada parrafo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 6 60,0 60,0 70,0
2 3 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[JNunca 1026
O casi Siempre 60206
[0 Siempre 30%6

- —

Gréfico 19. Identificacion de la altima palabra de cada parrafo de un texto breve
por parte de los docentes.

Ante la identificacion de la ultima palabra de cada parrafo una vez culminada la
lectura, el treinta (30) % de la muestra selecciond, en las alternativas de respuestas,
realizarla siempre. Un sesenta (60) % sefialé lograr identificarlas casi siempre. Poder
ubicar las Gltimas palabras de cada parrafo revela la capacidad de reproducir la
informacién que se acaba de obtener haciendo uso del ejecutivo central,
especialmente del componente denominado espiral fonoldgica que permite reproducir
el habla interna y recordar la palabra del Gltimo péarrafo leido para proseguir con la
lectura. Mientras que un diez (10) % manifestd nunca identificar la Ultima palabra de

un texto breve.



Cuadro 21
18. Al escuchar la lectura de un texto de cinco parrafos, logra recordar las

Gltimas palabras de cada parrafo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Validos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 8 80,0 80,0 90,0
2 1 10,0 10,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[CINunca 10%
[C]cCasi Siempre 80%
[ Siempre 10%

Gréfico 20. Recuerdo de las tltimas palabras al escuchar la lectura de un texto
por parte de los docentes.

Un diez (10) % de la muestra indico siempre recordar las dltimas palabras de un
texto al escucharlo, frente a un ochenta (80) % de los encuestados que manifestd
hacerlo casi siempre y solo un diez (10) % sefialé nunca hacerlo. La mayoria de los
docentes encuestados logra retener informacion auditiva secuenciada, en mayor o
menor grado. Lo que quiere decir, hace un empleo de la espiral fonoldgica como
componente de la Memoria Operativa, demostrando asi el nivel de atencion del
docente al momento de escuchar. Mientras que una pequefia parte de los encuestados
no logra retener informacién auditiva durante la lectura oral.



Cuadro 22

19. Recuerda con facilidad el nombre de una persona que le han presentado
hace poco tiempo

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado

Validos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 5 50,0 50,0 60,0

2 4 40,0 40,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[ONunca 10%
[JCasi Siempre 50%
— Siempre 40%

Gréfico 21. Recuerdo por los docentes del nombre de una persona que le acaban
de presentar.

El cuarenta (40) % de la muestra demostrd siempre recordar el nombre de una
persona que le acaban de presentar. El cincuenta (50) % de los encuestados manifesto
recordarlo casi siempre, y solo un diez (10) expreso nunca recordarlo. El recuerdo del
nombre de una persona aunque no es una actividad propiamente de lectura, si es una
accion que implica un procesamiento de la informacion y un uso activo de la
memoria operativa en especial de la espiral fonoldgica encargada de registrar los
datos auditivos. Los resultados demuestran que la mayoria de los docentes logra
retener informacion auditiva reciente.



Cuadro 23

20. Logra retener mejor la informacion de un texto cuando la escucha

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélidos 1 7 70,0 70,0 70,0
2 3 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 100,0
[l Casi Siempre 70%
] Siempre 30%

Grafico 22. Retencion de la informacion al ser escuchada por parte de los

docentes.

El treinta (30) % de los encuestados expresd siempre retener la informacion
cuando la escucha, mientras que el setenta (70) % de los participantes sefialo hacerlo
casi siempre. De acuerdo a los datos obtenidos los docentes logran procesar con
mejor facilidad la informacién auditiva. Sin embargo esto resulta algo contradictorio
pues en la proposicion anterior una minoria no lograba retener el nombre de una

persona que le acaban de presentar recientemente.



Cuadro 24

21. Dentro de sus actividades en el aula, desarrolla la lectura oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos 1 5 50,0 50,0 50,0
2 5 50,0 50,0 100,0
Total 10 100,0 100,0
[]Casi Siempre 50%
[ Siempre 50%

Gréfico 23. Desarrollo de la lectura oral en el aula por los docentes.

El cincuenta (50) % de la muestra indico siempre desarrollar la lectura oral en el
aula de clases. Por otro lado, el resto de los encuestados correspondiente al otro
cincuenta (50) % sefialé hacerlo casi siempre. Los docentes incorporan en sus
actividades cotidianas la lectura oral a los estudiantes, que les permite percibir y
registrar informacion auditiva y la activacion de la Memoria Operativa con especial

atencion en el componente de la espiral fonologica.



Cuadro 25
22. Al registrar un numero de teléfono lo repite una y otra vez mentalmente

para grabarlo

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Validos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 3 30,0 30,0 40,0

2 6 60,0 60,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[ INunca 10%
[ICasi Siepre 30%
[] Siempre 60%

Gréfico 24. Repeticion mental de un namero telefénico para registrarlo por

parte de los docentes.

El sesenta (60) % de la muestra encuestada manifesto siempre repetir mentalmente
un numero telefonico para poder registrarlo, el treinta (30) % lo repite casi siempre y
un diez (10) % nuca lo hace. Esto demuestra que la mayoria de los docentes requiere
repetir una serie de digitos hasta registrar los datos en su memoria, dicha repeticion
pone en funcionamiento el habla interna. Mientras que una minoria expresé no tener

que acudir a dicha accion.



Cuadro 26

23. Repasa mentalmente las actividades a desarrollar en su clase

Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélidos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 4 40,0 40,0 50,0

2 5 50,0 50,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[ONunca 10%
[JCasi Siempre 40%
— Siempre 50%

Grafico 25. Repaso mental de las actividades a desarrollar en clase por los
docentes.

El cincuenta (50) % de la muestra sefialé siempre realizar un repaso mental de las
actividades a impartir en su clase, el cuarenta (40) % de los participantes expreso casi
siempre realizarlo y un diez (10) % nunca lo hace. Un alto porcentaje de los
participantes si realizan un repaso sobre las actividades a impartir en clase. Frente a
una minoria que recurre a dicha accion. Es importante que el docente tenga una vision
clara de como desarrollar su clase a través de la visualizacion de la misma; esto solo
es posible mediante la representacion mental del factible desarrollo de una clase
permitiéndole la activacién de la memoria operativa al estar preparado tanto para
circunstancias esperadas como inesperadas.



Cuadro 27
24. A medida que avanza en la lectura su mente va creando iméagenes

relacionadas con lo leido

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado

Vaélidos 1 2 20,0 20,0 20,0
2 8 80,0 80,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[ICasi Siempre 20%
[ Siempre 80%

Gréfico 26. Creacion de imagenes mentales durante la lectura por parte de los
docentes.

Durante el proceso de la lectura es importante que el lector vaya recreando
imagenes mentales segun lo que lee, ante esto el ochenta (80) % de la muestra
manifestd siempre hacerlo y un veinte (20) % casi siempre lo hace. Los docentes al
realizar la lectura si van recreando la misma con iméagenes, garantizando una mejor
retencion y un uso activo del cuaderno visoespacial de la Memoria Operativa.
Ademas de poner en funcionamiento la informacion almacenada al relacionar cada
palabra con una imagen.



Cuadro 28
25. Al recordar el titulo de un libro, le basta con imaginarse el mismo (si

presenta color, figuras, entre otros)

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado

Validos 1 5 50,0 50,0 50,0
2 5 50,0 50,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[ Casi Siempre 50%
] Siempre 50%

Gréfico 27. Al recordar el titulo de un libro, le basta con imaginarse la portada

del mismo

El cincuenta (50) % de la muestra sefialé siempre recordar el titulo de un libro con
imaginarse la portada del mismo. Por otro lado el resto de los participantes
correspondiente al otro cincuenta (50) % de los encuestados, manifesto realizar dicha
accion casi siempre. Esto demuestra que los docentes efectian evocacion de la
informacidn icénica. Al registrar de manera global los elementos que integran un
material escrito se centra la atencién y concentracion, lo cual activa el cuaderno

visoespacial en el uso de la Memoria Operativa.



Cuadro 29

26. Puede precisar una informacion al recordar el nUmero de pagina en que se

encuentra
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 5 50,0 50,0 60,0
2 4 40,0 40,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

[ Nunca 10%
[ Casi Siempre 50%
[ Siempre 40%

Graéfico 28. Precision de la informacion al recordar el nimero de pagina.

El cuarenta (40) % de la muestra sefial6 siempre ubicar mentalmente una
informacién al recordar el nimero de pagina donde esta se encuentra, el cincuenta
(50) % ejecuta dicha accion casi siempre y el resto, el diez (10) % nunca logra
precisar una informacion al recordar el niUmero de pagina. En general un porcentaje
elevado logra precisar la informacién teniendo como primer referente el nimero de
pagina. El uso del cuaderno viso- espacial permite tener una imagen mental de lo que
se lee y a la vez registra todos los elementos que se encuentran alrededor de esta, lo

que hace mantener los mensajes intactos en la mente.



Cuadro 30
27. Al observar una imagen puede reproducirla con facilidad

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vélidos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 3 30,0 30,0 40,0

2 6 60,0 60,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[ INunca 10%
[]Casi Siempre 30%
[ Siempre 60%

Gréfico 29. Reproduccion de una imagen con facilidad por los docentes.

El sesenta (60) % de la muestra manifestd siempre reproducir con facilidad una
imagen. Por otro lado el treinta (30) % de los encuestados casi siempre logran
reproducirla y un diez (10) % nunca logra reproducir con facilidad una imagen. Hacer
uso activo del cuaderno visoespacial de la Memoria Operativa permite desarrollar
habilidades para la reproduccion de dibujo al mismo tiempo que se instala en la
mente del individuo una imagen permanente del objeto, siendo consciente de las

proporciones y dimensiones del espacio.



Cuadro 31

28. Al observar una imagen su atencion esta en la figura

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado

Vélidos 0 1 10,0 10,0 10,0
1 2 20,0 20,0 30,0

2 7 70,0 70,0 100,0

Total 10 100,0 100,0

[]Nunca 10%
[]Casi Siempre 20%
[ Siempre 70%

Grafico 30. Al observar una imagen su atencion esta en la figura.

Frente a esta proposicion el setenta (70) % de la muestra sefialé siempre centrar su
atencion en la figura, el veinte (20) % casi siempre lo hace y un diez (10) % nunca
observa con atencion una figura. La mayoria de los encuestados centra la atencion en
la figura, permitiéndole reproducir la imagen en la mente, esto significa que la accién
ejecutada por el cuaderno visoespacial se realiza satisfactoriamente. Mientras que la

minoria no logra retener la informacion visual.



Cuadro 32

29. Al observar una imagen se concentra en el fondo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos 0 2 20,0 20,0 20,0
1 3 30,0 30,0 50,0
2 5 50,0 50,0 100,0
Total 10 100,0 100,0
[ INunca 20%
[[]Casi Siempre 30%
[ Siempre50%

Gréfico 31. Al observar una imagen se concentra en el fondo

El cincuenta (50) % de la muestra indic6 siempre al observar una imagen
concentrarse en el fondo. En cambio, un treinta (30) % casi siempre se fija del fondo
al observar una imagen y el veinte (20) % nunca toma en cuenta el fondo presente en
una imagen. Solo una minoria parece no interesarse por el fondo. Es necesario centrar
la atencion en los dos planos (figura y fondo) que proporciona una imagen para tener
un uso cabal del componente correspondiente a la Memoria Operativa indicando un

uso activo de esta.



Discusién de los Resultados

La lectura implica un alto nivel de retencion de la informacion para alcanzar la
comprension. De alli, la intervencion directa de la memoria operativa como unidad de
procesamiento en tiempo real, al registrar el mayor nimero de datos posible. El
desconocimiento de esta unidad de almacenamiento por los docentes impide el
aprovechamiento al méaximo de los contenidos, en clases. En consecuencia, es
necesario que el profesor tenga una practica consciente sobre la funcion de la
Memoria Operativa al servicio de la comprension de la lectura para su incorporacion
en su praxis.

El avance en la comprension de lectura, en las aulas de clase, depende directamente
del docente. Este direcciona las estrategias necesarias para promover la aficion de
leer, en los estudiantes. Esta investigacion se propuso como objetivo; evaluar el uso
de la memoria operativa por los docentes, correspondientes a las areas de castellano y
ciencias sociales, mediante la comprension de lectura, para asi tener una nocion sobre
la ejercitacion de los componentes y de los procesos de comprension puestos en
funcionamiento.

Durante la pesquisa de los antecedentes a la investigacion se pudo apreciar que los
estudios en torno al tema, repercuten satisfactoriamente en el proceso de
comprension. Resaltando las indagaciones realizadas por Ingas (2008) y Velilla, Soto
y Pineda (2010) al considerar la importancia de este tipo de memoria en los
mecanismos de cognicién. Evaluar el uso de la Memoria Operativa permite
direccionar desde otra perspectiva el proceso de la lectura en el aula.

Otra fuente tomada como referencia, fue la teoria propuesta por Anderson (2001)
donde sostiene que al momento de leer, la memoria realiza una gran intervencién
(p.94). Asimismo, Baddeley (1975) expresa que la capacidad de la memoria
operativa es esencial en el rendimiento mental (p. 185). El uso consciente de los
componentes de esta memoria permite obtener una apreciacion completa del texto,
por ende una mejor comprension, al poner en funcionamiento los procesos cognitivos

antes, durante y después de la lectura.



Se pudo constatar mediante los resultados, que los docentes correspondientes a las
areas de castellano y ciencias sociales a pesar de manifestar desconocimiento por el
término ‘“Memoria Operativa” hacen uso inconsciente de esta unidad de
procesamiento inmediato. Ademas, se aprecid el empleo de los componentes de la
Memoria Operativa de manera individual y no como un conjunto, dificultando la
retencion de la informacidn por pocos en algunas tareas.

Anderson (2001) en su teoria sobre aprendizaje y memoria coloca en primer plano
la utilidad de la memoria operativa para el desempefio dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, resaltando especialmente la lectura como fuente que abre
las puertas del conocimiento. Haciendo inferir, que el binomio memoria-comprension
son dos elementos inherentes el uno al otro, ambos se necesitan y se complementan al
mismo tiempo para tener acceso al conocimiento.

Los hallazgos emanados del instrumento sefialaron que al momento de leer, el
docente desconoce las ventajas que ofrece el uso consciente de los componentes que
integran la memoria operativa para tener mayor retencion de la informacion
suministrada por el texto. Esto conllevé al disefio de un taller, destinado a la
instruccion del docente en el uso de este tipo de almacenamiento en el procesamiento
de la informacidn, brindandole otra alternativa para abordar la lectura en el aula. Al
ejercitar el cuaderno visoespacial, la espiral fonoldgica y el ejecutivo central se logra
tener un mejor desempefio en el proceso de la lectura. ElI empleo de la Memoria

Operativa incide positivamente en el proceso de comprension.

Resultados del Taller

Para el andlisis de los resultados emanados del taller, se partié de la inferencia
como proceso que permite la interpretacion de los elementos valorados en el
instrumento. En el analisis de la informacion suministrada por el instrumento (escala
de estimacion) se determinO una valoracion apta del mismo que responde a una
ponderacion de cien por ciento (100%), en su grado mas alto, hasta un treinta por

ciento (30%) para los efectos minimo de aceptacion. Por debajo de este, el



desarrollo de las actividades es considerado no apto para los fines de la formacion
consciente en el uso de la memoria operativa.

A cada uno de los componentes se le asigné un valor porcentual del area,
quedando distribuido de la siguiente manera: Cuaderno Visoespacial-Razonamiento
perceptivo 25%; Espiral Fonoldgica-Velocidad de Procesamiento 25%; Ejecutivo
Central-Comprension Verbal 50%. Por consiguiente el taller fue disefiado para hacer
uso de la Memoria Operativa al 100%. Para establecer el valor porcentual de cada
uno de los indicadores que compone el instrumento de evaluacion del taller, se

procedié a aplicar la siguiente formula:

PO XPP/PM

PO: Producto Obtenido
PP: Peso Porcentual del Area

PM: Puntuacion Maxima

Los resultados obtenidos, demostraron ciertas habilidades que posee cada
participante para desarrollar un componente de la memoria operativa mas que otro.
Esto se debe a la facultad individual que posee el docente para procesar la
informacion. De este  modo, al revisar el material suministrado, se encontré un
desarrollo de las actividades correspondientes al cuaderno visoespacial del 14,5% de
alcance. Igualmente, los ejercicios de la espiral fonoldgica, lograron un 17%
indicando dificultades para la retencion de la informacion mediante el habla subvocal.
En consecuencia, debe ser trabajado con mas énfasis las actividades que estimulen los
componentes mencionados. Por el contrario en el ejecutivo central, los participantes
demostraron tener un mejor desempefio al alcanzar el 43% de respuestas acertadas.

Lo expuesto se presenta en el siguiente cuadro:



Cuadro 33
Resultados del Taller.

Componente Valor Total Valor Alcanzado

Cuaderno Visoespacial/

Razonamiento Perceptivo 0
250 14,5 %

Espiral Fonolégica/ Velocidad de

Procesamiento 0
2506 17%

Ejecutivo Central/ Comprension

Verbal 0
50% 43%

Total
100% 74,5%

O Cuaderno Viscespacial 14,5%

O Espiral Fonolégica 17%

O Ejecutivo Central 43%

Gréfico 32. Resultados de la evaluacion del taller.



Coevaluacion

Una vez finalizado el desarrollo del taller se les solicitd a los participantes la
valoracion del mismo. La evaluacion efectuada, segun los agentes involucrados, fue
la coevaluacion mediante la utilizacion de un diferencial seméntico a lo que Palella y

Martins (2006) expresan:

Consiste en una serie de objetivos extremos que califican al objeto de
actitud, ante los cuales se solicita la reaccion del sujeto. Este tiene que
calificar al objeto de actitud en un conjunto de adjetivos bipolares. Entre
cada par de adjetivos se presentan varias opciones y el sujeto selecciona
aquella que mejor refleje su actitud (p. 168).

En este expresaron la calidad de la jornada, de acuerdo a lo presenciado. Para el
analisis de la informacidn se procedio a tabular los datos, haciendo la sumatoria de
cada item entre el nUmero de participantes. El producto fue igualmente ubicado entre
los valores presentes en el diferencial semantico (Ver Anexo D-2) segun la cercania
del adjetivo, lo cual expreso la actitud de los participantes frente al taller. Para ello, se
establecio un valor numérico a cada opcion de mayor a menor oscilando entre siete
(7) como punto méaximo, cuatro (4) como punto medio y uno (1) como valor minimo
de aceptacion.

El registro de los datos se realizé mediante una lista, donde se colocd los seis (6)
items y luego realizar la sumatoria del valor numérico asignado, entre los diez (10)
docentes participantes del taller. De acuerdo a la apreciacion de los docentes el
resultado fue ubicado al mismo tiempo en el lugar que correspondiese en el
diferencial semantico, como expresion del grupo.

Obteniendo como resultado que el desarrollo del taller fue calificado por los
docentes como: excelente, interesante, Gtil, importante, dindmico y muy organizado
segun la cercania de los adjetivos presentados. Lo que anima a su incorporacion en
las clases de los participantes. En el siguiente cuadro se muestra el resultado de la

coevaluacioén:



Cuadro 34
Resultados de la Coevaluacion

items
Docentes
1 2 3 6
1 6 6 7 6 7
2 6 5 6 6 6 7
3 5 6 6 7 5 6
4 6 6 7 5 7 7
5 7 7 6 7 6 7
6 7 6 7 6 6 7
7 6 5 7 6 7 7
8 7 6 6 6 6 7
9 5 7 7 7 6 7
10 7 6 6 7 7 6
Puntaje  Total del Item| 6 6 6 6 6 7
Alcanzado en el Taller

Discusién del Taller

La comprension de la lectura, como es bien sabido, es un proceso arduo y
complejo. Para llegar a esta se necesita una serie de elementos que propicien tal fin.
Sobre todo una intervencion directa de la memoria, especialmente de la memoria
operativa por ser aquella unidad de almacenamiento que permite actuar de manera
inmediata. Una vez aplicado el taller, se llega a las siguientes conclusiones de

acuerdo a los objetivos planteados (Ver Anexo C).



En primer lugar, la preparacion de los docentes en el uso consciente de la memoria
operativa para mejorar la comprension de la lectura se realizd6 a través de
conversaciones entre la investigadora y los participantes. Con la finalidad de
determinar el conocimiento que poseian estos sobre el tema y la de direccionar la
intencion del taller. Esto permitié un intercambio de ideas, entre los presentes, y
aclarar las dudas sobre el tema.

En segundo lugar, la elaboracion de las actividades se realizé de manera tal que
tuviesen estrecha relacion con los componentes de la memoria operativa y las
categorias propuestas por Wechsler (2012) en la escala de inteligencia, tomadas
como referentes. Lo que sirvio, para determinar, en el contexto, cuél de estos resulta
ser de mas desarrollo por los participantes al momento de procesar la informacion.

Los docentes manifestaron la pertinencia de incorporar el uso consciente de la
memoria operativa al servicio de la comprension de la lectura porque ayuda a elevar
el estado de concentracion, facilitando la retencion de los mensajes escritos. Por
ultimo se aprecia que la actualizacion del docente del siglo XXI debe ser constante.
Ninguno de los procesos que hacen vida dentro del sistema de ensefianza y
aprendizaje puede considerarse como unico, definitivo o terminado. Se deben
explorar otras perspectivas para abordar los contenidos programaticos, con la firme
conviccion de buscar siempre, en todo momento, la calidad de los saberes y a su vez
el, perfeccionamiento de los mismo como lo expresa Stufflebeam en su discurso. A
continuacion se presenta la matriz de triangulacion realizada entre los datos

recabados:



Cuadro 35

Matriz de los aspectos relevantes obtenidos en la recoleccion de la informacién (Triangulacion)

Aspectos
claves de la

variable

Trabajo de Campo

Informacidn del Instrumento
MOCL-AEMYV (2013)

Informacion del taller
aplicado a los docentes en el
uso de la Memoria
Operativa

Revision bibliografica

Sintesis Interpretativa

Procesa
informacioén

La informacién obtenida reflejé no
en todos los casos los procesos de
comprensién son manifiestos por los
docentes. La anticipacion, paréafrasis,
interpretacion, identificacion de ideas
principales, los detalles y la sintesis
no se cumplen en su totalidad por los
docentes encuestados al momento de
leer. Las areas académicas: castellano y
y ciencias sociales ameritan la mayor
retencion de la informaciéon para
adquirir conocimiento sobre los temas
impartidos. ~ Siendo importante
establecer relacion entre los
conocimientos previos y los nuevos,
con todo el registro presente en la
memoria.

Sintetizar la  informacion
mediante el empleo de palabras
claves hizo posible que los
docentes ejercitaran la
abstraccion, para asi poder reducir
un bloque de informacién a una
sola palabra representativa para
estos. De igual manera el
establecimiento de jerarquia entre
la informacién relevante y la no
relevante gener6 en los docentes
adoptar una postura critica bien
sea en acuerdo o en desacuerdo
ante el tema planteado. El lector
se involucr6 en el texto y
relaciond su experiencia de
mundo 0 conocimientos previos
con la informacién suministrada
por el texto.

El ejecutivo central,

Anderson (2001), este
componente tiene la funcién de
coordinar  la  informacion
presente en los diferentes tipos
de memoria. En consecuencia,
este componente desarrolla
procesos  de tipo cognitivo
especialmente el de
comprension.
Al no hacer un uso consciente
en el procesamiento de la
informacion la comprension es
baja. Badeley (2000) sostiene
que en estos casos la capacidad
de la Memoria Operativa para
activar aspectos de la memoria
a largo plazo se ve afectada.

Se aprecia que los docentes
correspondientes a las &reas de
castellano y ciencias  sociales
desconocen la utilidad que ofrece la
memoria operativa al servicio de la
comprension de la lectura. La lectura
trabajada en el aula deja a un lado el
papel de la memoria. Se afirma que el
ejecutivo central controla y regula toda
informacion subyacente en la memoria.
Al ejercitar este componente de manera
consciente activa los datos presentes en
la MCP y MLP para actuar de manera
inmediata y satisfactoria ante una
determinada situacién. La informacion
almacenada se mueve en forma de redes,
lo cual hace que el ejecutivo central solo
tome aquella informacion justa y
necesaria en el procesamiento de la in
formacion y que ademas le permita
solucionar una tarea. Para esto se
necesita un procesamiento activo de los
datos.




Cuadro 35 ( Cont.)

Aspectos
claves de la

variable

Trabajo de Campo

Informacién del Instrumento
MOCL-AEMYV (2013)

Informacion del taller
aplicado a los docentes en el
uso de la Memoria Operativa

Revision bibliografica

Sintesis Interpretativa

Retiene
informacién
auditiva

La retencion de la informacion
auditiva en un pequefio grupo de
los encuestados es baja. Algunos
suelen  perder con facilidad
informacion  de este tipo en
actividades cotidianas y de lectura,
al no centrar la atenciéon en lo que
escucha.

Al leer, una minoria, rara vez
suelen recordar la dltima palabra de
cada pérrafo. Lo cual produce un
desvanecimiento  inmediato  del
habla subvocal interna.

Para almacenar informacion
auditiva la mayoria de los
profesores suele repetir una y otra
vez una serie de datos hasta
registrarla.

Mantener  la  informacion
auditiva a través del habla interna
resulta una actividad compleja. No
obstante mantener los datos que
suministra la lectura implica una
tarea ain méas compleja donde los
mensajes  se  retienen  hasta
convertirse en elementos
conocidos.

Se establece, que la ejercitacion
de la espiral fonolégica moviliza y
centra los procesos cognitivos lo
cual hace mejorar la comprension.

La repeticion en orden de
palabras permite mejorar el
registro de la informacion auditiva,
haciendo que esta sea no solo mas
duradera sino representativa y
significativa para el lector.

La espiral fonologica estd
conformada por dos dispositivos:
en primer lugar, el habla
representa la capacidad de
retencion de la informacion oral,
y en segundo el habla subvocal
aquel lenguaje interno que se
mantiene en la conciencia por un
par de segundos y de igual
forma, transmite significados
para el sujeto. Anderson (2001),
expresa: “La capacidad para la
espiral fonoldgica esta limitada
por el alcance retrospectivo que
tiene el oido interno para
recordar haber escuchado una
palabra” (p. 181). Es |la
representacion de la informacion
transformada en una voz interna.
Smith (1983) sostiene que dentro
de las bases de comprension de
la lectura se encuentra la
informacion no visual.

Durante el proceso de lectura las
palabras se reproducen en la mente
de quien lee, pudiera decirse, en
forma de eco correspondiente al
habla subvocal presente en la espiral
fonoldgica de la memoria operativa.
La reproduccion de las frases y
oraciones que integran un texto
permite centrar la atencion y la
concentracion  minimizando  los
factores distractores para acceder a
la comprension. La capacidad para
retener informacion auditiva
representa debilidades, el uso del
componente correspondiente a la
espiral fonolégica requiere de tiempo
y de ensayos que permitan anclar la
informacion en la memoria.

La reproduccion de la voz interna

es indispensable para el
procesamiento de la informacién
auditiva.




Cuadro 35 (Cont.)

Aspectos
claves de la

variable

Trabajo de Campo

Informacién del Instrumento
MOCL-AEMYV (2013)

Informacion del taller aplicado a
los docentes en el uso de la
Memoria Operativa

Revision bibliografica

Sintesis Interpretativa

Retiene
informacién
visual

La representacion visual, en
algunas tareas cotidianas y de
lectura, se encuentra  poco
trabajada. Por tanto la asociacion
entre palabra e imagen es débil.
Algunos de los  docentes
encuestados ~ manifestaron  no
siempre tomar en cuenta las
imagenes y figuras al leer un texto.
La capacidad grafica no es
ejecutada con frecuencia, por tanto
se presenta dificultad para
reproducir figuras. Son pocos los
que logran apreciar el todo de una
imagen, unos se centran en la
figura otros en el fondo no
logrando superponer los dos planos
de una figura a la vez.

La poca practica de la
representacion visual repercute
notoriamente en la reproduccion de
iméagenes.

Cada uno de los encuestados tiene
una representacion gréafica entre la
asociacion de imagen y palabra segln
su experiencia de mundo.

Otro aspecto que destaca, es la
dificultad de centrar la atencién para
lograr separar la figura y el fondo en
las imagenes Gestalicas.

Existe mayor capacidad de recordar
la informacion visual en comparacion
con la auditiva.

El cuaderno visoespacial,
en palabras de Anderson, “es
un sistema para ensayar
informacion visual 0
espacial” (p. 182). En otras
palabras, el ser humano
durante un  determinado
ejercicio puede desarrollar
imagenes mentales para la
resolucion del mismo. Estd
compuesto por dos
subsistemas, uno encargado
del procesamiento de
patrones y de detectar el qué,
y otro relativo a la
localizacion en el espacio
que transmite informacion
sobre el donde (Baddeley,
1975). Todos estos
componentes son inherentes
él una al otro, y actlan al
mismo tiempo para facilitar
la comprension.

El procesamiento de la
informacion visual requiere un alto
nivel de concentracion implicando la
apreciacion de la figura y del fondo
respectivamente. Igualmente de la
distincion de la  informacién
iniciando  por los  grafemas,
morfemas, entre otros hasta llegar al
significado. Al activar la
representacion visual se tiene que
todas aquellas palabras conocidas
por el lector se convierten en
imagenes mentales, haciendo posible
la conexion entre la informacion que
se posee con la que se estd
asimilando.




Cuadro 35 (Cont.)

Aspectos
claves de la

variable

Trabajo de Campo

Informacién del Instrumento
MOCL-AEMYV (2013)

Informacion del taller aplicado a
los docentes en el uso de la
Memoria Operativa

Revision bibliografica

Sintesis Interpretativa

Comprension
de Lectura

El compromiso que asume el
docente frente al trato que se le
otorga a la lectura en clase requiere
de otra perspectiva. Existe interés,
en la mayoria de los encuestados,
en realizar seguimiento en los
procesos de comprension en las
actividades de lectura en clase pero
el mismo no se cumple.
La lectura realizada por la mayoria
de los participantes docentes posee
una intencion definida, logrando
establecer distincion entre la
informacion relevante de la que no
lo es. Los docentes deben enfrentar
el desapego que  algunos
estudiantes muestran hacia la
lectura y promover dentro de las
aulas el disfrute hacia esta.

Las actividades permitieron hacer
uso consciente de los procesos
cognitivos en  funcionamiento al
momento de leer. Se reconoce las
debilidades que posee el docente al

retener la informacion suministrada
por el texto.
Realizar la abstraccion de una

informacion y sintetizarla mediante
una palabra clave vincula los datos
presentes en las unidades de
almacenamiento.

Reconocen la existencia de otra
perspectiva para mejorar el proceso de
comprensién en clase, que aumenta la
capacidad de retencion de la
informacion, teniendo como principal
protagonista: la memoria operativa.

Allende y Condemarin
(1994), “comprension es la
capacidad  para  extraer
sentido de un texto escrito, lo
cual constituye la
interpretacion  significativa
de los simbolos verbales
impresos” (p. 27).

Al ejercitar la espiral fonoldgica
y el  cuaderno visoespacial el
procesamiento  que realiza el
ejecutivo central  al registrar y
regular la informacion al momento
de leer es mas efectivo.
Proporcionando un mayor
aprovechamiento de la informacion.

Lograr retener la informacion al
leer es un proceso que requiere de
practica y del uso activo de la
memoria operativa.

La incorporacion del uso de la
memoria operativa aumenta la
capacidad de generar conocimiento
mediante el proceso de comprension.




CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Ciertamente, la lectura representa un aspecto importante en la vida del individuo
al permitir estar en contacto directo con la informacion. Comprender lo que se lee
implica estar dispuesto al conocimiento, al descubrir e internalizar los mensajes
emanados de los simbolos verbales impresos. En esta ardua tarea cognitiva es
indispensable no dejar a un lado las unidades de almacenamiento, en especial la
funcion de la memoria operativa. Pues, es esta la que hace posible la resolucion de
una actividad de manera inmediata, por ser responsable de mantener la informacion
necesaria para resolverla. En relacion a los objetivos planteados y siguiendo las
etapas de Stufflebeam en su modelo de evaluacion, se concluye lo siguiente:

1- Se introduce en el contexto al diagnosticar el uso que hacen los docentes de las
areas de castellano y ciencias sociales de la memoria operativa, se hall6 que los
mismos desconocian la existencia de esta unidad de procesamiento de la informacion.
Ademas, se detectd fallas en el proceso de lectura al no establecer un propdsito
definido al momento de leer y dejar a un lado otras acciones indispensables para
llegar a la comprension como: anticipacion, parafrasis, interpretacion, entre otros.
Evidenciandose, en una minoria, ser lectores poco activos y comprometidos con el
desarrollo de la lectura de calidad en el aula de clase.

2- Segun los datos emanados del contexto se procedié a proveer de informacion
explicando a los docentes la funcion de la memoria operativa y su relacion con la
comprension de la lectura, quedando demostrado que la eficacia de dicha accion
requiere, en mayor parte, de la cantidad de informacion retenida y que la misma
unidad de almacenamiento permite producir respuestas acertadas en corto tiempo.

3- Se planteo analizar los resultados obtenidos durante el diagnostico sobre el uso de



la memoria operativa mediante la comprension de la lectura. Se aprecia que al
momento de leer la ejercitacion de los componentes que integran la memoria
operativa no se realizan en su totalidad. La funcion de un componente se aprecia mas
desarrollada que otra, como son: el cuaderno visoespacial, la espiral fonologicay en
algunos casos, actividades propias del ejecutivo central.

4- El proceso, tercera etapa del modelo de evaluacion de Stufflebeam, se establecio el
disefio del taller fue necesario plantearlo dado al desconocimiento de los docentes
sobre la memoria operativa y su relacién con la comprension de la lectura. En
consecuencia, el taller se hizo con la finalidad de instruir a los educadores en el uso
consciente de antes mencionada unidad de almacenamiento. El taller, permitio
desarrollar una serie de actividades estableciendo a su vez un enlace entre los
componentes de dicha memoria y las categorias de inteligencia.

5- El producto se logré a fin de ejercitar los procesos cognitivos y la estructuracion
de la informacion con la aplicacion del taller. Este resulto ser de utilidad y de interés
para ser trabajado en clases para estimular los procesos mentales en los estudiantes, y
asi obtener un mejor dominio de lo leido.

En esta investigacion, se afirma lo propuesto por Anderson (2001), al considerar
que todo acto de lectura implica la intervencién de la memoria. En especial la
memoria operativa puede mejorar significativamente la comprension de la lectura al
retener y recuperar la informacion, en un momento en particular. Sin embargo, para
que esto sea posible es imprescindible el entrenamiento consciente de esta unidad de
almacenamiento.

Todo individuo requiere, especificamente, de la accion de esta memoria para
resolver tareas desde la mas simple hasta la mas compleja, pero al hacer uso
consciente se logra reconocer la manera en que se esta procesando la informacion y
las habilidades cognitivas a la cual se recurre para tener una respuesta acertada en
corto tiempo.

Los cambios cognitivos que proporciona la ejercitacion de la memoria operativa

pueden ser apreciados a través de respuestas visibles en la conducta de quien lee,



al ser capaz de asumir un juicio valorativo sobre el tema y al conservar por mayor
tiempo el contenido de este.

Finalmente, no se puede obviar la relacion intrinseca que existe entre el binomio
memoria-comprension, ambas se complementan haciendo posible la adquisicion de
conocimiento puesto que controlan y regulan la informacion. Ante esto el docente
debe tener una préctica al respecto para incorporar el desarrollo de esta perspectiva en
clase, con especial atencidn porque facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje y

mejora el rendimiento academico.

Recomendaciones

La lectura debe ser un proceso esencial dentro del aula de clase, no solo en las
areas destinadas al desarrollo de los procesos de comprension como es el caso de
castellano y ciencias sociales, sino que debe ser apreciada en el resto de las
asignaturas. Con la firme conviccion de que siempre hay algo que leer, discutir y
compartir. Todas las areas del conocimiento poseen una parte teorica, por tanto
resulta incomprensible que dentro del ejercicio docente se limite el desarrollo de la
lectura a dos materias solamente. Por tal razén, se presentan a continuacién las
siguientes recomendaciones:

1- La actualizacion de los docentes dentro de las instituciones educativas debe ser
constante, puesto que el sistema de ensefianza y aprendizaje es dindAmico, no estatico.
Por tanto, no basta con lo aprendido en la formacion universitaria. El ajuste y reajuste
de la educacion, segun las necesidades del entorno, requiere de otras perspectivas de
transferencia de la informacion.

2- Los docentes deben reflejar ser lectores activos, para asi entusiasmar a los
estudiantes en la practica diaria de la lectura.

3- La lectura no es un asunto de pocos sino de muchos. En este sentido todos los
docentes de las diferentes asignaturas deben fortalecer en cada objetivo previsto en el

plan este proceso, con apoyo directo de padres y representantes.



4- La lectura, guiada en el aula, permite ir estableciendo e identificando procesos de
comprension como la inferencia, la focalizacion de la informacion, entre otras.

5- La evaluacion de la lectura debe hacerse en atencion a la cantidad de informacion
que se logre retener y a la capacidad de procesar dichos datos.

6- El taller de instruccién en el uso consciente de la memoria operativa, constituye
una alternativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje pudiendo ser incorporado en
la practica cotidiana. Trabajando los componentes de la memoria y de las categorias

de inteligencia en clase con actividades que ayuden a su consolidacion.
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[ANEXO A -1]
[Instrumento MOCL-AEMYV (2013)]

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N. “14 DE FEBRERO”

INSTRUMENTO
(MOCL-AEMV 2013)

Instrucciones:

El presente instrumento esta destinado a evaluar el uso de la memoria operativa y
la comprension de lectura en docentes de Educacion Media General, Por favor: Lea
detenidamente cada uno de las proposiciones que se le presentan y marque con una
“X” en el espacio indicado segtn el criterio que corresponda: Siempre (S); Casi

Siempre (CS) y Nunca (N). No deje ningun enunciado sin responder.

N° Proposiciones Criterios

S |CS |N

1 | Lee usted con frecuencia

2 | Lee por entretenimiento

3 | Prefiere material de lectura que amplié sus conocimientos como docente

4 | Al leer el titulo de un texto, establece anticipaciones sobre su contenido

5 | Al leer toma en cuenta los elementos paralingtisticos del texto ( imagenes,
colores, entre otros)

6 | Identifica la idea principal de un parrafo a medida que avanza en la lectura

7 | Distingue las ideas que complementan o amplian la informacion relevante




Criterios

Ne° Proposiciones
Cs

8 | Durante la lectura se pregunta a si mismo si va comprendiendo lo que lee

9 | Después de leer parafrasea el contenido del texto

10 | Al terminar la lectura de un texto, sintetiza la informacion empleando
palabras claves

11 | Interpreta la informacion obtenida por la lectura del texto

12 | Logra retener la informacion de un texto por un tiempo de veinticuatro (24)
horas

13 | Desarrolla en clases procesos de comprension

14 | Presenta material de lectura en sus clases

15 | Al leer un texto, el producto es lograr la comprensién del mismo

16 | Al presentar un material de lectura su interés esta en que el / la estudiante
interprete el contenido del texto

17 | Finalizada la lectura ,de una pégina, de un texto breve, identifica con
facilidad la ultima palabra de cada pérrafo

18 | Al escuchar la lectura de un texto de cinco parrafos , logra recordar las
Gltimas palabras de cada péarrafo

19 | Recuerda con facilidad el nombre de una persona que le han presentado
hace poco tiempo

20 | Logra retener mejor la informacién de un texto cuando la escucha

21 | Dentro de sus actividades en el aula, desarrolla la lectura oral

22 | Al registrar un nimero de teléfono lo repite una y otra vez mentalmente

23 | Repasa mentalmente las actividades a desarrollar en su clase

24 | A medida que avanza en la lectura su mente va recreando imagenes
relacionadas con lo leido.

25 | Al recordar el titulo de un libro, le basta con imaginarse del mismo (si

presenta color, figuras, entre otros)




NO

Proposiciones

Criterios

S| CS|N

26

Puede precisar una informacion al recordar el nimero de pagina en que se
encuentra

27

Al observar una imagen puede reproducirla con facilidad

28

Al observar una imagen su atencion esta en la figura

29

Al observar una imagen se concentra en el fondo

MOCL-AEMV/2013
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[ANEXO A-2]
CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, , Titular de la Cédula de Identidad N°
de profesion y ejerciendo
actualmente como , en la institucion

hago constar que he revisado con fines de wvalidacién, el instrumento

disefado por el (la) investigador (ra)

y luego de hacer

observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones.

Apreciaciones Excelente Aceptable Deficiente

Congruencia entre enunciado y dimension

Amplitud de contenidos

Redaccion de los enunciados

Precision de los enunciados

Ortografia

Presentacion

En la ciudad de ,alos dias del mes de

Firma del Validador
OBSERVACIONES:
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[ANEXO A-3]

[Confiabilidad del Instrumento segun el Coeficiente de Alfa de Cronbach]

Proposiciones

14

12 13

11

10

1

Expertos

Proposiciones

29

22 23 24 25 26 27 28

21

17 18 19 20

16

15

Expertos

Confiabilidad muy alta

0, 89
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[Anexo B-1]
[ Vista de Variables del SPSS 18]

Nombre Tipo  Anchura Decimales  Etiqueta Valores Perdidos Columnas Alineacion Medida
{1,

Docentes Numeérico 8 0 Docentes Castellano}...  Ninguna 8 Derecha Escala

LeeFre Cadena 8 0 Lee con fre Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

LeeEntr Cadena 8 0 Lee por en Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

MatLect Cadena 8 0 Prefiere mat Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

Antiicip Cadena 8 0 Antes de le Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

ElemParaling Cadena 8 0 Al leer tom Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
Identifica

IdeaPrin Cadena 8 0 ide Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

Detall Cadena 8 0 Distingue las Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
Durante la

Vacomprend  Cadena 8 0 lec Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
Después de

Parafra Cadena 8 0 le Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
Sintetiza la

SintInfo Cadena 8 0 in Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

Interpre Cadena 8 0 Interpreta la Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
Logra

Reteninfor Cadena 8 0 retener Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

ProsComp Cadena 8 0 Desarroll Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

MateClas Cadena 8 0 Presenta ma Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal

ProduComp  Cadena 8 0 Al leer unt Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal




[Anexo B-1]

[Vista de Variables del SPSS 18. Cont.]

Nombre Tipo Anchura Decimales Etiqueta Valores Perdidos Columnas  Alineacion Medida
InterpCont Cadena 8 0 Su interés Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
IdenPal Cadena 8 0 Finalizadala  Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
RecuerdUlti Cadena 8 0 Al escuchar Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
RecuerdNom Cadena 8 0 Recuerda Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
RetenEscu Cadena 8 0 Logra ret Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
LectOral Cadena 8 0 Desarrolla Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
RegisNum Cadena 8 0 Al registrar Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
RepMent Cadena 8 0 Repasa men Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
Imagenes Cadena 8 0 A medida Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
RecorLibr Cadena 8 0 Al recordar Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
PrecNum Cadena 8 0 Puede prec Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
ImangRepro Cadena 8 0 Al observar Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
AtenFig Cadena 8 0 Al observar Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal
ImagFond Cadena 8 0 Al observar Ninguna Ninguna 8 Izquierda Nominal




[Anexo B-2]
[Vista de Datos del SPSS 18]

Docentes LeeFre LeeEntr MatLect Antiicip ElemParaling ldeaPrin Detall Vacomprend Parafra Sintinfo Interpre Reteninfor ProsComp

2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
1 1 0 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1
2 2 0 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2
1 2 0 2 2 1 2 2 2 0 2 2 2 2
2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 2 2 1 1
1 2 1 1 2 0 2 2 2 1 2 2 1 1
2 1 2 2 2 2 1 1 2 1 2 2 1 2
2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2
1 1 1 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2
1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2




[Anexo B-2]
[Vista de Datos del SPSS 18 Cont.]

Docentes MateC ProduC InterpC IdenPal Recue Recue RetenE LectOr RegisNum RepMent Imagenes  RecorLibr PrecNum jangRepro
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[ANEXO C]

Taller de Instruccién en el Uso de la Memoria Operativa



[Anexo C]
TALLER

USO DE LA MEMORIA OPERATIVA '

MEDIANTE/LA COMPRENSION DE LECTURA




)

Fundamentacion

El proceso de comprension de la lectura supone la activacion de una serie de
elementos ubicados en la mente del individuo. La memoria, encargada de regular toda
la informacion que se adquiere del ambiente a través de los sentidos, participa
activamente en el procesamiento de los simbolos escritos hasta convertirlos en
significados.

Para hacer de los significados una respuesta manifiesta, es importante la actividad
que ejecuta la memoria operativa al escudrifiar en diferentes unidades de
almacenamiento el concepto, la imagen o caracteristica necesaria para la resolucion
de una determinada tarea, en un momento determinado. De alli la importancia de
colocar este sistema operativo, por asi decirlo, al servicio de la lectura, partiendo de la
idea de que a mayor retencion de la informacion habra mejor comprension.

Partiendo de un diagnostico donde se corrobor6 un bajo desarrollo y compromiso
en la ejercitacion del proceso de lectura de calidad en clases, este taller busca instruir
de manera consciente a diez (10) docentes de educacion media general de la Unidad
Educativa Nacional “14 de Febrero” cinco (5) de ellos correspondientes a las
especialidades de castellano y ciencias sociales, respectivamente.

Estas dos areas fueron seleccionadas por estar encargadas de desarrollar los
mismos procesos de comprensién, atencion selectiva, analisis secuencial, sintesis,
discriminacion perceptiva y en especial la memoria, en sus contenidos programaticos;
con la intencién de ofrecerles a los profesores otra perspectiva de afrontar el proceso
de lectura en el aula.

El taller fue elaborado siguiendo lo expresado en la Bateria de Pickering, Baqués,
& Gathercole (1999), en cuanto a la activacion de los componentes que integran la
Memoria Operativa: ejecutivo central, espiral fonoldgica y cuaderno visoespacial, y
las categorias propuestas en la Escala de Inteligencia de Wechsler (2012), como son:
comprension verbal, velocidad de procesamiento y razonamiento perceptivo, para la

organizacion de las actividades. Cada componente estd integrado
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por un namero de actividades a fin de producir mejoras en la capacidad de retencién D.

de la informacién, por ende de comprension.

Objetivos

Objetivo General

Proponer el uso consciente de la memoria operativa para incrementar la
comprension de la lectura en los docentes de la Unidad Educativa Nacional “14 de

Febrero” en Guarenas, Estado Miranda.

Objetivos Especificos

1- Preparar al docente de educacion media general de la Unidad Educativa Nacional
“14 de Febrero” en Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda en el uso consciente de
los componentes que integran la Memoria Operativa para mejorar la Comprension de
Lectura.

2- Elaborar las actividades correspondientes a los componentes de la Memoria
Operativa desarrolladas por los docentes de educacion media general de la Unidad
Educativa Nacional “14 de Febrero” en Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda.

3- Expresar la pertinencia del uso de la memoria Operativa en las areas de castellano
y ciencias sociales en la Unidad Educativa Nacional “14 de Febrero” de Guarenas,

Estado Bolivariano de Miranda.

Justificacion

El taller tratd de brindar otras acciones, a los docentes de la Unidad Educativa
Nacional “14 de Febrero” de la Parroquia de Guarenas del Estado Bolivariano de
Miranda, del Municipio Plaza, para fomentar tareas efectivas permitiendo alcanzar

la mayor retencion posible y un mejor aprovechamiento de la informacion al ser
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proveedores de cambios, procurando que el proceso de aficion a la lectura sea
eficiente.

Para lograr resultados positivos en el sistema de ensefianza y aprendizaje se
consider0 la actualizacion del docente, partiendo de la idea de instruirlo en el uso
consciente de la memoria operativa y de las ventajas que ofrece a la lectura, con la
finalidad de poder impartir, posteriormente, las acciones a sus estudiantes. La
perspectiva de este taller orienta a mejorar el vinculo entre el docente-estudiante-texto
y viceversa. Esto traeria como resultado, el alcance de las metas establecidas en cada
lapso debido a la asimilacion de los contenidos y a la vez un mejor rendimiento
académico, al estar estrechamente relacionado el dominio de los temas y la

calificacion, vista como producto.

Estrategias

Para el desarrollo de las actividades del taller, fue necesario establecer el modo en
que se impartiria el mismo. Siendo necesario establecer, de manera organizada, los
materiales a utilizar por los docentes para llevar a cabo la instruccion en el uso
consciente de la memoria operativa para mejorar la comprension de la lectura. De
este modo, se procedid a realizar la presentacién e introduccion del tema y las
instrucciones generales, conjuntamente con el proposito.

A cada uno de los docentes, se les entregd una carpeta contentiva del material
impreso, donde fueron desarrollando las actividades a medida que la facilitadora
(investigadora) iba indicando las instrucciones correspondientes a cada ejercicio. Para
la ejecucion de las actividades, se asigndé un limite de tiempo de manera que
permitiese activar los procesos de comprension y minimizar los agentes distractores
de atencidn. Siendo las estrategias de apoyo, control, supervision y regulacion de la

informacion las mas desarrolladas durante el transcurso del taller.




Metodologia

La metodologia abordada estuvo enmarcada bajo la accion participativa al
intervenir directamente en la ejecucion de las actividades mediante la evaluacion del
taller, a lo que Rojas (2010), expresa “que busca resolver un problema practico, por la
incorporacion de los sujetos al proceso” (p.50). Para desarrollar y coordinar los
diferentes ejercicios destinados a la instruccion del uso de la memoria operativa al
servicio de la comprension de la lectura se tienen, como propdsitos intrinsecos:
brindar al docente otra herramienta que facilite el desarrollo de la capacidad de
comprension de lectura en sus estudiantes y el propio. Posibilitar la aplicacion del uso
de la memoria operativa a todas las areas de estudio en el centro educativo.

Mediante conversatorios, se estimé la preparacion de los docentes de las areas de
castellano y ciencias sociales en el uso consciente de la memoria operativa como
recurso que permite el aprovechamiento al méximo de los contenidos a impartir. De
acuerdo a esto, se procedio a la elaboracion de las actividades teniendo con marcada
presencia la vinculacion que éstas debian tener con los componentes de la memoria
operativa propuestos por Baddeley (1975), y las categorias establecidas por Wechsler
(2012).

Es preciso resaltar que la técnica empleada en el transcurso del taller fue la
observacién y a fin de valorar la pertinencia del mismo, se emplearon dos
instrumentos de evaluacion. EI primero, una escala de estimacion para justipreciar el
desenvolvimiento de los docentes en cada una de las actividades. El segundo, un
diferencial semantico que sirvié para realizar una coevaluacion del taller y considerar
su aplicacion dentro del aula de clases. La ejecucion del taller, tom6 un tiempo de
seis (6) horas que ademas de servir para la resolucién de las actividades permitio

compartir la experiencia e inquietudes entre los presentes.




Recursos

Para llevar a cabo el taller, se aprecian los siguientes recursos: humanos,
didacticos, tecnologicos, econdmicos y materiales. Dentro de los recursos humanos,
se encuentra la docente facilitadora e investigadora y la muestra seleccionada. El
recurso didactico presentado, fue el disefio de instruccién en el uso de la memoria
operativa para facilitar la comprension de la lectura, integrado por una serie de
actividades destinadas a estimular los tres componentes de dicha memoria
conjuntamente con las categorias de la escala de inteligencia.

Se conto, también, con el apoyo tecnoldgico (laptop y video Beam) para realizar
la presentacion del taller. Entre los materiales utilizados, se pueden mencionar: hojas,
carpetas, lapices, entre otros. Ademas, se destind una inversion para la adquisicion
de los materiales y el refrigerio de los participantes al final del taller, con la finalidad
de garantizar la mayor comodidad posible para el buen desarrollo de la jornada.

El presupuesto destinado por concepto de aplicacion del disefio fue de mil
(1000,00) bolivares. Cantidad compartida entre la Subdirectora de la Institucion, por
estar interesada en el taller como plan de actualizacion para los docentes y por la
investigadora de este estudio. El estimado en gastos econémicos para el desarrollo del
taller se realiz6 segun lo especificado en el siguiente cuadro, donde se muestran los

gastos efectuados:

Cuadro 36
Presentacion del Presupuesto
Recursos Costo

Papeleria 280,00 Bsf.
Material Fotocopiado 120,00 Bsf.
Refrigerio 360,00 Bsf.
Tecnoldgico 240.00 Bsf.
Total 1000,00 Bsf.




Cuadro 37

Plan del Taller de instruccion en el uso de la memoria operativa al servicio de la comprension de la lectura

Memoria

Operativa

Objetivo Contenido Actividades | Estrategias Técnica Instrumento Recursos | Tiempo | Lugar Evaluacion
Especifico
Preparar al Coevaluacién
docente de Humanos:
educacion Manifiesta su Facilitadora
media general opinion Docentes
. Presentacion | sobre el
de la Unidad e desarrollo de Materiales:
Educativa introduccion | la lectura de
Nacional “14 de del taller. calidad en el ngz_as blancas
aula. Léapiz
Febrero” en Ventajas del Lapicero
Guarenas, uso de I_a Recoqoce la Estrategias de Borra 1Horay| U.EN. “14
Memoria necesidad de : .. | Escalade .
. Apoyo: Observacion ; - S 45 de Febrero
Estado Operativa. acceder a estimacion | Did4cticos: .
Minutos | (Aula 1)
L otros modos L
Bolivariano de L, ., -Motivacion .
Relacion de accién . Material
. . . -Actitudes .
Miranda en el Memoria para mejorar -Afecto impreso/
. Operativay | su propio Textos
uso consciente 7,
Comprensién | proceso de
de los de lectura. lecturay Tecnolégicos:
componentes fomentarlo
P entre el grupo Video Beam
que integran la de estudiantes Laptop




Cuadro 37 (Cont.)

Bolivariano de

Miranda.

-Parafrasis-Sintesis
y Palabras claves

Objetivo Contenido | Actividades Estrategias Técnica Instrumento | Recursos | Tiempo | Lugar Evaluacion
Especifico
Elaborar las Componentes de | -Percepcion Humanos:
o la Memoria Secuencial Facilitado
actividades Operativa: ra
correspondientes Cuaderno -Imagen Gestalica Docentes
Visoespacial, .
X Materiales
alos Espiral -Asociacion y :
Fonoldgicay R taci6 =
componentes de | Ejecutivo epresentacion Hojas
| . Central. . blancas
a Memoria Escala de -Procesamiento | _qganizacion Lapiz
Operativa a Inteligencia: seriado Borra
) Razonamiento ) -Elaboracion Didactico
realizadas por Perceptivo, -Registro Vocal S
Velocidad de S L U.E.N.
; o - Guia
los docentes de Pensamiento y -Asociacion por Motivacion i Escala de 1 Hora “14 de i
educacion media | Comprension Conceptos Observacion estimacion Textos Y45 Febrero” Coevaluacion
cact : Verbal P -Seleccion Tecnoldgi | minutos (Aula 1)
general de la -Seudopalabras . cos.
. . -Procesamiento Video
Unidad Educativa _ Beam
) . -Retencion y i Lant
Nacional “14 de Focalizacién -Registro aptop
Febrero” en
-Texto Close
Guarenas, Estado
-Sustitucion
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Cuadro 37 (Cont.)

Objetivo Contenido Actividades Estrategias Técnica Instrumento | Recursos | Tiempo | Lugar Evaluacion
Especifico
Expresar la Comenta su Humanos:
ertinencia del experiencia en el Facilitado
P transcurso del ra
taller del uso de la taller Docentes
memoria Materiales
Manifiesta la :
Operativa en las pertinencia de Hojas
areas de abordar otra blancas
_ perspectiva que Lapiz 1 Hora
castellano y Importancia de facilite la Estrategias de Borra Y 45
ciencias sociales | 12 Memoria f:CTuﬂrae':l?:\lgs 4o | APOYO: DIdactico | minutos | g .
; Operativa al ., i i - « -
en la Unidad P la retencion de la N Observacién | DHerencial | g 14 de,, Coevaluacion
icio de | . L -Motivacion Semantico Textos Febrero
Educativa servicio de la | informacion . At .
Actitudes (Aulal)
C ., Tecnolégi
Nacional “14 de omprension Evalia el -Afecto cos:
Febrero” en de la Lectura desarrollo del taller Video
Beam
Guarenas, Estado Laptop
Bolivariano de
Miranda Refrigerio 1 Hora




Actividades )

Q
v.
Las actividades establecidas para la instruccion del uso consciente de la memoria
operativa para mejorar la comprension de la lectura estan estrechamente relacionadas
con los componentes que integran este tipo de memoria y con las categorias de la
escala de inteligencia. Cada componente fue trabajado de manera individual para
facilitar el procesamiento de la informacion: visual, auditiva y semantica. A

continuacion se muestra la clasificacion de las actividades:

Cuadro 38
Actividades de Ejercitacion de la Memoria Operativa en la Comprension de
Lectura.
Categoria:
Componente Razonamiento Perceptivo
Actividad Proposito
Identifica la capacidad que posee
Percepcion secuencial el individuo para procesar la
informacion en forma de secuencia
sin olvidar un elemento.
<
§ Verifica la  capacidad de
a abstraccion  visual para la
3 Imagen Gestaltica distincion e identificacion de las
i imagenes presentes en la figura y
c en el fondo.
[<B]
IS
3 Determina  la  representacion
Asociacion y iconica que posee el individuo
Representacion asociada a la palabra.




Cuadro 38 (cont.)

Categoria:
Velocidad de Procesamiento
Componente
Actividad Proposito
Registra el nimero de palabras que
Procesamiento seriado puede retener un individuo mediante el
habla interna.
S
= Verifica la capacidad para retener una
S Registro vocal serie de silabas mentalmente.
c T 7
S Identifica la estructuracion del
= Asociacion por conceptos | conocimiento por concepto.
E=3 — .
] Verifica la capacidad que posee el
individuo para retener palabras que no
Seudopalabras existen.
Comprensién Verbal
Retencion y focalizacion Idenjuflca I_a capac@zf\d para retener y
precisar la informacion de la lectura
Infiere las palabras que mejor se ajusta
Texto Close . P ; q_ ) .J
al texto sin que éste pierda el sentido.
T
= Considera el uso de los sinGnimos como
(c), Sustitucion procesamiento activo de la informacion
>
3 — . —
3 Identifica la capacidad del individuo
LIT .
o ara reproducir con el empleo de sus
Parafrasis P P P

propias palabras el contenido de un
texto

Sintesis y palabras claves

Determina la capacidad del individuo
para categorizar la informacion
empleando palabras claves.




Memoria Operativa:

Cuaderno Visoespacial. Razonamiento Perceptivo

1. Percepcion secuencial.

Observe detenidamente la siguiente secuencia de imagenes, durante 60 segundos.

=l




<7 >
Escriba en las casillas, una por una, las imagenes que recuerda siguiendo el mismo Q

orden.

Compare lo escrito con la lamina anterior.

Cuente el numero de imagenes acertadas

Cuente el nimero de errores

Justifique su actuacién durante la actividad

Jl
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2. Imagen Gestaltica (Figura y Fondo).

Observe detenidamente la imagen que a continuacion se le presenta durante ocho
segundos.




Cuantas iméagenes pudo identificar

Mencione la (s) imagen (s)

Cuél (es) imagen (es) conforma (n) la figura

Cual (es) imagen (es) se presenta (n) en el fondo

Fue facil para usted distinguir la (s) imagen (es)

Justifique su actuacién durante esta actividad




3. Asociacién y representacion iconica.

Realice el dibujo que le corresponde a cada palabra

Arbol

Animal

Libro

Cantidad

Frutas

Corazon

Flores

Casa

\V
D

v |

4
Q



Memoria Operativa:
Espiral Fonoldgica. Velocidad de Procesamiento

1. Procesamiento seriado

Lea detenidamente las siguientes series de palabras que se le presentan por cinco
minutos

Cable Lupa Manzana Pala Radio Uva Valor
Dedo Mono  Oro Queso Sapo Tela Nido
Aro Barco  Zapato Foco Nifo Pala Kilo
Rosa Enano  Name Moto Cara Gato Hilo

Jarra Iman Ledn Rey Torre Fresa  Molino




Escriba en el mismo orden la secuencia de palabras anterior




2. Registro vocal

Lea detenidamente la siguiente lista de silabas por un tiempo de cinco (5) minutos.

GRAM
MON
ROS
SAP

VAC
KIL

JAR

LIC
FLO
DUN
TOM
NID
BAC

YUN

FRE
LUP
CAM
ROM
XIL
HIJ

ARP




Escriba, en el mismo orden, la secuencia de silabas ubicadas en la segunda

columna. (No regrese a la pagina anterior).
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3. Asociacién por concepto.

Lea detenidamente la asociacion de palabras correspondiente a cada concepto,

por cinco (5) minutos:

CAMPO Vaca Pasto | Caballo Maiz Gallina
CIUDAD Carro Gente Casa | Industria Calle
ESCUELA| Lapiz | Uniforme | Colores |Cuaderno Pizarra
HOSPITAL Guantes | Medicina | Camilla | Enfermera | Ambulancia

PLAYA Arena |Salvavidas| Agua Algas Sol

DVQ
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Escriba la serie de palabras que corresponden a cada concepto, sin importar el
orden

CAMPO

CIUDAD

ESCUELA

HOSPITAL

PLAYA




4 4 4
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te lista de seudopalabras por un tiempo de cinco (5)

iguien

Lea detenidamente la s
tos

4. Seudopalabras

minu



<

Escriba en el mismo orden la secuencia de seudopalabras ubicadas en la primera
columna. (No regrese a la pagina anterior).

<]




Memoria Operativa
Ejecutivo Central. Comprension Verbal

1. Retencién y focalizacion
Lea detenidamente el siguiente texto:

POEMA DEL CID

En Valencia con los suyos vivia el Campeador;

Con él estaban sus yernos, Infantes de Carrion.

Un dia que el Cid dormia en su escafio, sin temor,
un mal sobresalto entonces, sabed, les acontecio:
Escapose de una jaula, saliendo fuera, un ledn.

Los que estaban en la Corte sintieron un gran temor;
recogiéronse sus mantos los del buen Campeador,

y rodean el escafio en guarda de su sefior.

Alli Fernando Gonzélez, infante de Carrion,

ni en las salas ni en la torre ningan refugio encontro;
metiose bajo el escafio, tan grande fue su pavor.
Diego Gonzalez, el otro, por la puerta se sali¢ diciendo con grandes gritos:
-jAy, que no veré Carrion!

Tras la viga de un lagar metiose con gran temor;
todo el manto y el brial sucios de alli los sacé.

En esto que se despierta el que en buen hora nacio;
de sus mejores guerreros cercado el escafio vio:
-¢Qué pasa aqui, mis mesnadas? ;Qué queréis? ;Qué aconteci¢?
-Es que, mi sefior honrado, un susto nos dio el ledn.
Apoyandose en el codo, en pie el Cid se levanto:

El manto se pone al cuello y encaminose al ledn.

La fiera, cuando vio al Cid, al punto se avergonzo;
alli bajo la cabeza, y ante €l su faz humillo.

Nuestro Cid Rodrigo Diaz por el cuello lo tomd,

y lo lleva de la mano, y en la jaula lo meti6.

A maravilla lo tiene todo el que lo contemplo.
Volviéronse hacia la sala donde tienen la reunion.
Por sus dos yernos Rodrigo preguntd, y no los hallg;
aunque a gritos los llamaban, ni uno ni otro respondid,
y cuando los encontraron, los hallaron sin color.

No vieseis alli qué burlas hubo en aquella ocasion;
mando que tal no se hiciese nuestro Cid Campeador.
Sintiéronse avergonzados Infantes de Carrion;

fiera deshonra les pesa de lo que les ocurrio.

Poema del Mio Cid (Versién de Francisco Lopez Estrada.)




De acuerdo a lo leido preparese a encerrar en un circulo la opcion correcta. (No

regrese a la pagina anterior).

A. ¢ Qué se escap6 de la jaula?

1. Un Lobo
2. Un Aguila
3. Un Lebn
4. Un Oso

B. ¢ Ddnde se meti6 Fernando Gonzalez, Infante de Carrion?

1. Debajo de unasilla
2. Dentro de un armario
3. Dentro de un barril

4. Debajo de un escafio

C. ¢Qué se puso el Cid al cuello?

1. Las armas
2. El manto

3. El cinturdn
4. Las sabanas

D. ¢Cdémo hall6 el Cid a sus dos yernos?

1. Sin color

2. Sin vida

3. Sin vestiduras
4. Sin fuerzas




2. Texto close

Lea detenidamente el siguiente texto y coloque en los espacios en blanco palabras

sin perder el sentido del mismo

Segun la teoria M, el cosmos poblado

por  Ccuerpos un numero superior de

dimensiones, por ejemplo, membranas oscilatorias
bidimensionales. La  tercera  dimension
representaria, en este caso, un hiperespacio en el

que podria haber un sinnimero de discos

voladores sin nunca llegaran a chocar

unos con otros. Del mismo modo, granulos
diminutos de tres dimensiones podrian

desplazarse |:| un espacio tetradimensional,

y asi sucesivamente. A esto se le

branes. Nuestro universo podria ser un bran
tridimensional de gran tamafio que flota en un

espacio tetradimensional, donde es posible que

habiten otros universos. La mecanica

cuéntica admite que puedan surgir los branes de la

nada y luego desparecer.

\V;
<

2

A

v |

4
>

Q



3. Sustitucion. L)

Lea detenidamente el siguiente texto :

El avance de la Ciencia a lo largo de la historia estd marcado por grandes
revoluciones, producidas principalmente por el hallazgo o explicacion de sucesos
naturales, la formulacion de teorias y el desarrollo de nuevas tecnologias.

Normalmente, estos grandes saltos de la evolucion de la ciencia estan asociados a
nombres como Aristoteles, Pitdgoras, Galileo, Newton, etc., pero hay que reconocer
que, sin menosprecio de estos genios de la humanidad, sus descubrimientos o teorias
fueron también fruto de la cultura y del ambiente cientifico de su época.

Asimismo, no podemos olvidar la influencia que han tenido y tienen las corrientes
filosoficas y religiones en las distintas civilizaciones; por otra parte, muchas personas
piensan que cada paso dado por la ciencia gitda al ser humano mas cerca de dichas
ideas filosofico-religiosas.

La percepcion, la intuicion y la I6gica son las tres armas utilizadas por el hombre
para aumentar su dominio sobre la naturaleza. El denominado método cientifico tiene
tres variantes principales basados en estos tres instrumentos. En este sentido, la
percepcion y la l6gica son los conceptos extremos mientras que la intuicion se situaria
en medio; permitiendo, ésta Ultima, la formulacion de teorias que superen en algunos
casos las desarrolladas a través de la logica y la percepcion o de la combinacion de
ambas. En alguna medida toda teoria es una combinacién de las tres.

Sustituya, en orden, las palabras subrayadas por sin6nimos:

1 2
3 4
5 6
7 8
9 10

11 12




4. Parafrasis

Lea de manera concentrada el siguiente fragmento:

Es un proceso inflamatorio localizado en la ultima porcion del
ileo y, a veces, incluso en el colon, que provoca a la larga,
estenosis, fistulas y abscesos intestinales. Tiene su maxima
incidencia en individuos jovenes, entre los veinte y treinta afios. Sus
formas agudas, por el contrario, afectan principalmente a los nifios.
Al parecer, la causa esta en la alteracion de los nodulos linfaticos
vecinos que provocarian una detencién de la linfa y un trastorno en

la circulacién de la misma en la zona afectada.

Explique el contenido del fragmento haciendo uso de la paréfrasis

vAg




5. Sintesis y palabras claves

\V;
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Lea cada una de las ideas presentadas y sintetice la informacion empleando sélo una

palabra

Moral que se ocupa de la actividad, en virtud de
la cual una sociedad libre, compuesta por hombres
libres, resuelve los problemas que le plantea su
convivencia colectiva

Proceso a través del cual se adquieren o
modifican habilidades, destrezas, conocimientos,
conductas o valores como resultado del estudio

Acciones planificadas sistematicamente en el
tiempo que se llevan a cabo para lograr un
determinado fin

Organizacion social que atribuye la titularidad
del poder al conjunto de la sociedad
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http://es.wikipedia.org/wiki/Moral
http://es.wikipedia.org/wiki/Sociedad
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Hombres_libres&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Hombres_libres&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Convivencia&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Poder_pol%C3%ADtico
http://es.wikipedia.org/wiki/Destreza
http://es.wikipedia.org/wiki/Conocimiento
http://es.wikipedia.org/wiki/Conductas
http://es.wikipedia.org/wiki/Valor_(axiolog%C3%ADa)
http://es.wikipedia.org/wiki/Estudio

[ANEXO D]

[Instrumento para Evaluar el Taller]



[ANEXO D - 1]
[Instrumento para Evaluar el Taller]

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA )
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N. “14 DE FEBRERO”

INSTRUMENTO

(Escala de Estimacion)

Instrucciones:

El presente instrumento esta destinado a evaluar el desarrollo de las actividades en
el uso consciente de la memoria operativa al servicio de la comprension de lectura
en los docentes de castellano y ciencias sociales. Por favor: Lea detenidamente cada
uno de las proposiciones que se le presentan y marque con una “X” en el espacio
indicado segun el criterio que corresponda: Excelente (E); Bueno (B); Regular (R);
Deficiente (D) y No Cumple con lo Requerido (NC). Cada uno de las opciones posee
un valor que va de cinco (5) puntos a uno (1) respectivamente. No deje ningun

enunciado sin responder.

N° Proposiciones Criterios

E|B|R|D|NC

Cuaderno Visoespacial — Razonamiento Perceptivo 514132 |1

1 | Cantidad de imagenes reconocidas

2 | Diferencia las imagenes de la figura y fondo

3 | Logra reconocer las imagenes presentadas

4 | Existe representacién icdnica por asociacion de palabra

5 | Transfiere las palabras a imagenes




Nc

Proposiciones

Criterios

NC

Espiral Fonoldgica — Velocidad de Procesamiento

Retiene facilmente la informacion seriada

La informacion retenida, solo present6 un error

Logra reproducir una columna completa de silabas

Asocia palabras por concepto

10

Logra retener un minimo de cinco seudopalabras

Ejecutivo Central — Comprension Verbal

11

Focaliza la informacion que se le solicita

12

Logra incluir palabras en el texto, sin perder la coherencia del mismo

13

Establece relacion entre los conocimientos previos y el nuevo al sustituir
una palabra por un sinénimo

14

Al sustituir las palabras logra mantener la cohesion y coherencia del texto

15

Hace uso correcto de la parafrasis

16

Logra sintetizar una informacién a solo una palabra

17

Logra seguir y mantener las instrucciones dadas

Subtotal

Total

A.EM.V./2013




[ANEXO D- 2]

[Instrumento para Evaluar el Talle. Coevaluacion]

REPUBLICA BOLIVARINA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N. “14 DE FEBRERO”

Guarenas- Estado Bolivariano de Miranda

EVALUACION DEL TALLER
Diferencial Semantico

Especialidad:

El presente instrumento estd constituido por una serie de adjetivos, ubicados en
cada extremo el cual usted deberd marcar con una “X” en el espacio que mejor

represente su opinion sobre el taller desarrollado.

Excelente: _(7) _ (6) B 4 3 (2 (1) Mejorable

Interesante Indiferente

Util Inatil
Importante Insignificante
Dindmico Aburrido
Organizado Desorganizado

A.E.M.V. 2013
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Martines Villegas Aura Elena
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Cédula de Identidad: 14.868.236

Fecha de Nacimiento: 29-05-81

Teléfonos: 0212- 363 60 74

0416 418 81 67 / 0416 708 47 14/

0416 535 27 93

Correo: Esperanzadiossabiduria@hotmail.com
Guarenas, Estado Bolivariano de Miranda
Estado Civil: Soltera

J

Estudios Realizados:

*
L X4

X/
L X4

Universidad Pedagogica Experimental Libertador. Instituto Pedagogico de
Caracas. Titulo Obtenido: Profesor Mencion: Castellano, Literaturay
Latin.

Universidad Santa Maria. Titulo Obtenido: Especialista en Planificacion

y Evaluacion Educativa.

Experiencias L aborales:

X/
L X4

X/

X/
°

Centro de Investigacion Linguistica y Literaria Andrés Bello (CILLAB).
Caracas. Ayudantia.

Mision Ribas. Guarenas. Facilitadora

U.E.N. Aplicacion. Caracas. Docente

U.E.P. Nuestra Sefiora de Copacabana. Guarenas. Docente

U.E.P. Colegio EI Buen Pastor. Guarenas. Docente

E.T.I. Robinsoniana Rubén Gonzalez. Guarenas. Docente

Instituto Pedagdgico de Miranda “José Manuel Siso Martinez”. La Urbina.
Semestre Regular. Docente Contratada

Instituto Pedagogico de Miranda “José Manuel Siso Martinez”. La Urbina.
PAENA. Docente Contratada

U. E. N “14 de Febrero”. Docente titular.



